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Inledning

Skapande skola ar en kulturpolitisk reform som lanserades 2008. Forst omfattades elever pa
hogstadiet, men fran och med lasaret 2013/2014 galler reformen grundskolans samtliga
arskurser och forskoleklass. Skapande skolas forsta budget uppgick till 55 miljoner, och for ar
2013 omfattar budgeten drygt 169 miljoner. Skapande skola-satsningen motsvarar ungefar 15
procent av de statliga medel som riktar sig till kulturverksamhet for barn och unga (Statens
kulturrad 2010). Reformen é&r inspirerad av det kultur- och uthildningspolitiska projekt i Norge
som gar under namnet Den kulturelle skolesekken. | likhet med den norska satsningen ar
andamalet med Skapande skola att barn och ungdomar ska fa 6kade mojligheter att ta del av
professionell kulturverksamhet i skolan. Elever ska bade fa mota och sjalva skapa konst och
kultur och samarbetet mellan forskoleklass, grundskola och kulturliv ska 6ka. Pa sa satt ska barn
och unga fa tillgang till kulturens alla uttrycksformer. Malet med Skapande skola ar dven att
kulturella och konstnarliga uttryck langsiktigt ska integreras i skolans arbete i relation till
géllande laroplan. Skapande skola varnar om elevers inflytande och delaktighet i arbetet med
konst och kultur. Skollagens skrivningar om att elever ska ha inflytande ¢ver sin utbildning ska i
lika hog grad galla elevers engagemang i Skapande skola som i det 6vriga skolarbetet, skriver
Kulturradet (2013). Skapande skola &r en satsning som vill uppfylla det kulturpolitiska malet om
att sarskilt uppmarksamma barns och ungas ratt till kultur, det vill sdga: en kultur for
(upplevelse), med (inflytande och delaktighet) och av alla (eget skapande) (prop. 2009/10:3 s.
19). Barn och unga ska sa att séaga vara dels malgrupp, dels medaktor i beslutsprocesser och dels
aven medskapare av det som skapas.

I denna rapport presenteras resultaten av en forskningsbaserad kvalitativ studie av Skapande
skola-satsningen i Sverige, som ar genomford pa uppdrag av Myndigheten for kulturanalys.
Fokus ar forlagt till hogstadiet eftersom det var dar som Skapande skola-satsningen tog sin
borjan. Titeln pekar pa att Skapande skola tolkas och genomfors pa manga olika sétt. Reformen
och dess praktik kan ses som kalejdoskopisk eller mangskiftande till sin karaktar. Rapporten
visar att Skapande skola-reformen landar i ett institutionellt och skolkulturellt sammanhang dér
olika betingelser spelar stor roll for hur Skapande skola uppfattas och genomfors. Flera faktorer
har betydelse, exempelvis hur starka &mnestraditionerna &r, hur engagerade rektorer och larare
ar, elevers erfarenheter av att arbeta utforskande och &mneséverskridande samt kulturaktrernas
kunskap om Skapande skola. Hur idéer har véaxt fram och vilken information om vad den
bakomliggande tanken med ett konkret projekt &r och hur det har férmedlats till de aktérer som
ska realisera projektet, har stor betydelse for det meningsskapande som blir mojligt i relation till
skapande arbete eller kulturella upplevelser.

For att Skapande skola ska realiseras i enlighet med reformens malsattningar kravs att manga
olika aktorskategorier samarbetar och flera arbetsuppgifter fordelas och hanteras. En idé ska
klackas till ett projekt, den ska ha kopplingar till skolans mal, och professionella kulturaktorers
kompetens ska vara central for genomforandet. En anstkan och en handlingsplan ska
formuleras, kontakter tas, kontrakt skrivas, schemaldggning gdras och elevers roster beaktas.
Skolans huvudman, skolledning, larare, kulturaktorer och elever ska samarbeta, projektet ska
genomforas, uppféljningar utféras och budget redovisas med mera. Skapande skola &r att likna
vid Howard Beckers (2008) definition av en konstvarld.

Allt konstnarligt arbete, liksom all ménsklig aktivitet, involverar gemensamma stravanden av
ett antal, ofta ett stort antal, ménniskor. Genom deras samverkan skapas det konstverk vi ser
eller hor. Konstverket béar alltid spar av denna samverkan (Becker 2008 s. 1).

Hur olika aktorskategorier med olika ansvarsomraden, utbildningsbakgrunder och konstnarlig
kompetens samarbetar, far betydelse for hur ett Skapande skola-projekt planeras, genomfors och
foljs upp. Skapande skola-projekt bér spar av de olika aktorskategoriernas tolkningar av vad
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Skapande skola ska syfta till och hur det pa basta satt ska realiseras, men dven av de
arbetsvillkor som rader. Huvudman kan sta infor dilemman att skapa ansékningar i kommuner
dar skolorna ar engagerade i olika stor utstrackning och stélls infor fragor om projekten ska vara
for de skolor som anmaler sig eller om de ska arbeta for att na alla elever i en kommun. Rektorer
kan se Skapande skola som en stor méjlighet for skolans léarare att fortbilda sig eller for eleverna
att nd ny och fordjupad kunskap i saval specifika damnen som skolans mer Gvergripande
demokratiuppdrag. Andra rektorer tanker pa Skapande skola som en arbetsmarknadspolitisk
atgard for kulturaktorer. For nagra larare kan Skapande skola ses som nagot som ligger vid sidan
av det ordinarie skolarbetet, som en paus for elever fran det som bedéms och betygssitts. FOr
andra larare kan Skapande skola vara ett medel pa véagen for att bidra till maluppfyllelse och
fortbildning for dem sjalva. For vissa elever kan skapande skola bidra till att de kdnner en tkad
mening med skolans innehall; andra finner variationen av arbetssatt som kulturaktorer
aktualiserar givande. De kan ge uttryck for en solidaritet med andra elever pa skolan som kan fa
komma mer till sin ratt nar andra satt att uttrycka sig an i skrift och tal far ta plats. Ytterligare
andra elever tycker att det ar skont just med bara ett avbrott eller undrar varfor tid ska tas fran de
amnen som de tolkar som mer betydelsefulla. Dessa elever ar osakra pa huruvida de ska
bedémas for de skapande insatser som de arbetar med inom ramen for Skapande skola.
Kulturaktorer ger uttryck for att de sjalva kan utveckla en professionell kompetens i motet med
spannande projekt och fa sitt yrkeskunnande synliggjort i motet med elever som inte besitter
samma kulturella forkunskaper, eller habitus, som kulturakttrerna sjalva (Bourdieu 1990 s. 52—
65). Men de kan ocksa kanna en oro Gver vilka véagar den kulturpolitiska utvecklingen leder in
dem pa. Nytta for skola och elevers maluppfyllelse balanseras gentemot behovet av att varna
den konstnarliga integriteten.

Sjoholm (1996 s. 180-181) skriver att det som ofta avgor ifall ett projekt uppfattas som lyckat
eller misslyckat ar i vilken man olika aktdrer delar malsattningar och forvantningar. Vi har sett
att det kan finns gemensamma mal inom ett konkret projekt, medan Skapande skola-reformen
kan forstds pa olika satt av inblandade aktorer. Olika sociala vérldar mots och bryts mot
varandra i var studie. Det ar darmed en komplexitet av intentioner, forvantningar, erfarenheter
och tolkningar som konstituerar Skapande skola. Det finns en samstdmmighet hos majoriteten
av de aktorskategorier som vi har métt, om vikten av att unga manniskor far méta kultur och
sjalva far vara med och skapa. Aven nér det géller inflytande och delaktighet som vardefulla mal
att leva upp till rader en samstdammighet. Men i praktiken visar det sig att dessa malsattningar
kan vara svara att leva upp till.

En nulagesanalys av Skapande skola (Kulturradet 2012) har utgatt fran sammanstéallningar av de
aterrapporteringar till Kulturradet som skolans huvudman har gjort, liksom bearbetningar av en
enkat som huvudmannen fatt besvara. Kulturaktdrers roster har samlats in via en enkat som
Kulturradet har satt samman. Skolhuvudmannen anger att den handlingsplan som huvudmannen
ska uppratta for att visa hur samverkan mellan skola och kulturliv langsiktigt ska utvecklas, har
bidragit till att forankra Skapande skola ute pa skolorna. Huvudmannen rapporterar aven att
Skapande skola har bidragit till att 6ka elevers sjalvkénsla, att undervisningsmetoder utvecklats
och att samverkan mellan skola och kulturliv starkts. For elevers inflytande och delaktighet
finns det dock mer att dnska nar det galler planeringsfasen av de projekt som tas fram.
Kulturaktérerna som besvarade Kulturradets enkat ar positiva till Skapande skola. De har
framfor allt fatt sina uppdrag genom att nagon fran en skola eller den kommunala
kultursamordnaren har tagit kontakt. Kulturaktorerna uppger att de arbetat utifran villkor som
inte fullt ut arvoderat for den arbetsinsats som de gjort. Uppdragen har varit korta och renderat i
tidsbrist och de har saknat en aterkoppling fran skolhuvudménnen. | forordet till
nulagesanalysen finns det en forhoppning om att det langsiktiga malet med Skapande skola



ocksa ska bryta ner barriarer, fordomar, mellan skola och kulturliv och att nya insikter kan
utvecklas (Kulturradet 2012).

| analysen av medierapporteringen av Skapande skola under 2011 (Myndigheten for
kulturanalys 2012) visas att det ofta ar konkreta projekt som beskrivs och att tjansteman med
ansvar for Skapande skola och rektorer uttrycker sig positivt om satsningen. Den kritik som
observerats har att gora med vikten av att bevaka de estetiska dmnena i skolan. Skapande skola
kan inte bli en ersattning for dessa, och roster har horts om att det kanske vore béattre om
satsningen riktades direkt till de kommunala musik- och kulturskolorna. Ytterligare kritik har
riktats mot den politiska budgetposten. Den kulturpolitiska budgeten &r redan liten, och
onskemal har horts om att resurserna borde belasta utbildningsbudgeten i stallet. Slutligen har
fragan huruvida satsningen verkligen nar alla barn stallts, och problem har uppmérksammats
som ror vilken kvalitet som kan uppnas om kulturaktorer blir 1agt arvoderade och far korta

uppdrag.

Utover de nulagesbeskrivningar som Kulturradet och Myndigheten for kulturanalys har utfort
finns det mindre utvarderingar och uppsatser gjorda. Andersson (2012) pekar pa att elevers
inflytande och delaktighet i Skapande skola-projekt &r bristfallig. Denna utvardering visar att
metoder med elevrepresentanter kritiseras av elever. Eleverna menar att de som blir
representanter inte alltid &r sarskilt representativa, och det leder till att samma mojligheter till
inflytande blir ojamnt fordelade i en klass eller pa en skola. Eleverna ger ocksa uttryck for att de
i allménhet saknar information i samband med Skapande skola. Lekberg (2012) synligg6r i sin
utvardering att Skapande skola hamnade i en skolutvecklingsprocess déar andra
implementeringsprocesser med hogre prioritet har genomforts parallellt, till exempel ny
laroplan. Tidsbrist och stress skapas i skolans varld samtidigt som definitionerna av vad kultur
ska innebara spretar at olika hall. Avslutningsvis visar aven Lekberg att det kan finnas en
misstro hos skolans aktorer, mot malet med satsningen.

I en kandidatuppsats visar Persson (2013) via en analys av handlingsplaner hur Skapande skola
skrivs fram som ett led i att uppna nagot annat, utveckla sin kreativitet, framja god psykisk
halsa, innovation och entreprendrskap (s. 30). Fokus ligger mer pa vad som ska ske pa lang sikt
an pa den faktiska kulturaktiviteten som ska genomforas. Persson hanvisar till en artikel av
Duelund (2008) dar de nordiska landernas kulturpolitik granskas i ett historiskt perspektiv.
Duelund visar att en forandring har skett fran mal kring mangfald och konstnérlig frihet till mal
som satter de ekonomiska mojligheterna av kulturella satsningar i centrum. Persson menar att
Skapande skola &r ett barn av sin tid, eftersom liknande mal finns i denna satsning dar det
snarare ar vad som ska uppnas som stélls i centrum &n kulturen som ett varde i sig.

Forskningen &r i dagslaget inte ense om huruvida estetiska larprocesser bidrar till 6kad
maluppfyllelse eller inte. Bamford (2013) hanvisar till forskning som styrker att anvandningen
av kulturella och konstnarliga uttryck bidrar till okad maluppfyllelse. Medan annan forskning,
en nyligen publicerad OECD-rapport, ar forsiktigare och menar att det inte finns nagra
otvetydiga empiriska bevis som kan peka pa att konst och kultur bidrar till okad maluppfyllelse i
andra amnen, inte heller att sociala formagor, empati, kommunikationskapacitet eller okat
sjalvfortroende skulle bli foljden. Undantaget &r drama; har finns mer tillforlitliga resultat som
visar att elever Okar sin formaga att ta andras perspektiv och kénna empati. Daremot
argumenterar forskarna for att kulturella och konstnarliga uttryck har ett varde i sig sjalvt och att
undervisning i konst och kultur &r viktigt, inte minst for att det kan frigora elevers skapande
kraft i termer av att det &r en praktik utan ratt eller fel svar (Winner & Goldstein 2013 s. 19-20).

Det finns salunda olika bilder av vad kultur och konst i en skolkontext kan bidra till, och i likhet
med forskning om Den kulturelle skolesekken (Breivik & Christophersen 2013) sa ar tolkning
och realisering av Skapande skola-reformen mangtydig. Kulturradets resultat ser i hogre grad till
mojligheterna med satsningen, medan refererade uppsatser synliggdr problematiker i storre
utstrackning. Att rikta kritik mot kultur i skola-satsningar har ocksa visat sig vara vanskligt.



Breivik & Christophersen (2013 s. 19-22) refererar till en utvdrdering av Den kulturelle
skolesekken som hade en kritisk rost, vilket renderade i att ett misstroende mot forskarna och
deras metoder restes i mottagandet av studien. Det finns som Rykkja och Homme patalar en
godhetsdiskurs (2013 s. 98-105) forknippad med kultur for barn och unga. En diskurs, det vill
sdga ett dominerande satt att tala och tdnka om ett fenomen, som ocksa kan tendera att hindra
kritiska roster att komma till tals och som pa sa satt ocksa kan motverka en produktiv
utveckling. Men denna godhetsdiskurs kan ocksa forstas utifran en vetskap om att det ar en
politisk prioritering som ar vérd att mana om och att kritiska roster kan dventyra det.

Det som 6ver lag saknas i de undersékningar som genomforts om Skapande skola &r roster kring
hur Skapande skola i praktiken fungerar. Elever, larare och rektorer har exempelvis aldrig horts i
Kulturradets undersékningar, medan skolans huvudméan och kulturaktérer har undersokts med
hjéalp av enkéter. | denna studie beaktas samtliga aktOrskategorier som ar med i den konstvérld
som konstituerar Skapande skola. Innan vi gar vidare med en resultatredovisning presenterar vi
vart tillvagagangssatt. Avslutningsvis i detta inledande kapitel redogors for studiens disposition,
inklusive de frageomraden som undersoks.

Vi har arbetat med kvalitativa tillvdgagangssétt. | denna studie betyder det att vi har gjort ett
stort antal intervjuer, ett mindre antal observationer samt studerat kulturpolitiska dokument och
utsagor om Skapande skola. Huvuddelen av materialinsamlingen gjordes under hosten 2012 och
varen 2013. Forskningsgruppen bestar av tre forskare fran Centrum for kultursociologi vid
Linnéuniversitetet och representerar amnesomradena pedagogik och sociologi. Dessutom har
forskargruppen haft kontakt med de tva magisterstudenter som skrivit utvarderingar om
Skapande skola inom ramen for en magisterutbildning (Andersson 2012, Lekberg 2012).

Vi har besokt och studerat regioner som representerar storstad, mellanstor stad, mindre tatort,
bruksort och glesbygd i olika delar av landet. | dessa regioner har vi sedan intervjuat samordnare
for Skapande skola pa huvudmannaniva och valt ut ett antal hogstadieskolor. Urvalet av skolor
har byggt pa att de har haft minst tva lasarserfarenheter av Skapande skola och att de har arbetat
med olika kulturella och konstnarliga uttrycksformer. Det betyder att vi har kunnat samtala med
skolledare, larare och elever om projekt som de deltagit i och om pagadende projekt.
Kulturaktorerna har vi framfor allt sokt upp via skolornas Skapande skola-projekt. Det finns
fruktbara kopplingar mellan konkreta projekt och de erfarenheter som redovisas. Konkreta
Skapande skola-projekt har kunnat séttas i fokus samtidigt som vi har haft mojlighet att beakta
de intervjuades erfarenheter av dessa projekt. Nar det galler kulturaktorer sa talar de dven om
fler projekt an de som funnits vid de skolor vi har besokt, och det beror pa att de dven har arbetat
med Skapande skola-projekt pa andra orter och i andra stadier an hogstadiet.

Intervjuer

Det sammanlagda antalet roster som vi har lyssnat till och beaktat i arbetet med denna rapport
uppgar till 150. Foretradare for skolhuvudman har intervjuats. De ar framfor allt ansvariga som
kultursamordnare pad kommunal niva och har som arbetsuppgift att skapa underlag och arbeta
med att forfatta ansokningshandlingar och aterrapportera resultat till Kulturradet. Sammanlagt
ror det sig om 14 roster fordelade pa tre par-intervjuer; resterande ar enskilda intervjuer.

Vi har métt nio rektorer i enskilda intervjuer. Pa lokal skolniva ansvarar de for att fordela och
leda Skapade skola. Larare har intervjuats enskilt, i par och i fokusgrupper. Sammanlagt har vi
31 lararroster. De undervisar i olika dmnen, t.ex. svenska, matematik, NO, SO, idrott, bild och
sl6jd och har olika mycket erfarenhet av Skapande skola-projekt, &ven om flertalet av de larare
vi talat med har erfarenheter av fler &n ett projekt.

Vi har framfor allt gjort fokusgruppsintervjuer med elever, fordelat pa 17 grupper och tva
enskilda intervjuer. Sammanlagt ar det 76 elevroster. De elever som vi har mott har erfarenhet
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av ett eller flera Skapande skola-projekt under sin hogstadietid. Eleverna har deltagit frivilligt i
intervjuerna och har tillfrdgats om deltagande av sina larare. Eleverna gar huvudsakligen i
arskurs 9. Fyra gruppintervjuer har genomforts med elever i arskurs 7 och fyra har genomforts i
arskurs 8.

Antalet roster fran kulturaktorer ar 20 fordelade pa fyra parintervjuer, en gruppdiskussion och
atta enskilda intervjuer. Majoriteten av dessa roster har arbetat i de konkreta Skapande skola-
projekt som bedrivits eller bedrivs pa de skolor vi har besokt. Nagra roster ar kulturaktorer som i
praktiken inte arbetar pa golvet. Deras roll ar bland annat att utveckla, via en etablerad
kulturinstitution, samarbetet mellan skola och kulturliv, inklusive Skapande skola. En
expertintervju ar dven utford med davarande ordforande for KLYS i syfte att fanga in
intervjufragor som kan vara relevanta att stalla till kulturaktorer for att synliggora deras
erfarenheter.

Intervjupersonerna har utlovats anonymitet; darfor forekommer inga namn, och vi har valt att
kalla samtliga intervjuade for hen. Vi kan dock notera att arbetet med att samordna skola och
kulturliv, saval pd huvudmannaniva som pa en skola, i huvudsak ar en kvinnlig sysselsattning.
Vissa konstverk som latt skulle kunna identifieras har forvrangts nagot i syfte att inte kunna
identifieras. Vi beréttar inte vilka regioner vi varit i, vi nd&mner enbart ndr det ar relevant i
analysen om det ror sig om glesbygd eller storre stad etc. Intervjuerna har varierat i langd;
mellan 35 minuter och upp till tre timmar. Framfor allt blev intervjuerna med kulturakttrer och
rektorer langa. Samtliga intervjuer har spelats in och transkriberats; de intervjuguider som vi har
anvant aterfinns i en separat bilaga.

Ovrigt material

Utover intervjuer har vi gjort ett antal observationer. Vi har varit med nar huvudman presenterat
program for Skapande skola under en sa kallad utbudsdag for en kommuns larare och elever. En
kulturkoordinatortraff med saval kommunala kultursamordnare som skolors kulturombud (larare
med specifikt kulturansvar) har besokts. Vi var pa plats under tva dagar och delade
hogstadieelevers upplevelser av teater med efterfoljande varderingsdvningar. Vi har varit med
under ett par planeringar for Skapande skola-aktiviteter pa kommunal/regional niva och i ett
diskussionsmote om Skapande skola bland foretradare for kulturinstitutioner och skola. Dartill
har vara besok pa skolor i syfte att intervjua rektorer, larare och elever gett oss en etnografisk
kunskap for den skolkultur som rader pa aktuell skola. Faktorer som huruvida eleverna ar val
forberedda pa att bli intervjuade, om elever och larare spontant smapratar med varandra, om
larare har ett behov av att tillrattavisa elever pa forhand innan vi startar intervjun etc. har gett
oss bilder, ledtradar och sammanhang av vad som till exempel tillmats varde nar Skapande skola
har planerats, genomforts och foljts upp. Det har varit sérskilt betydelsefullt med hansyn tagen
till aspekter av elevinflytande och elevdelaktighet.

Vi har aven deltagit under fyra konferensdagar for att fa kunskap om de fragor som skola och
kulturliv staller om Skapande skola och mer generellt om kultur i skolan. Nagra exempel &r
Kulturradets Skapande skola-konferens i Halmstad varen 2012, och nar den senaste forskningen
om den Kulturelle skolesekken redovisades i Bergen under varen 2013.

Olika typer av dokument har ocksa analyserats: Kulturpolitiska och skolpolitiska dokument och
officiella utsagor om végen fram till Skapande skola. Vi gor en analys av Skapande skolas
malsattningar med utgangspunkt i auktoritativa texter, det vill saga i text och tal som formuleras
fran en position som gor att flera andra aktorer maste forhalla sig till dem. Dartill har de
ansokningshandlingar och uppfdljningar till Kulturrddet som skolhuvudman ansvarat for i de
regioner vi har studerat samlats in och beaktats.

Underlaget till de empiriska kapitlen bygger framfor allt pa intervjuer och dokumentanalys.
Observationer och deltagande vid olika konferenser och diskussionsméten har varit viktiga for
var helhetshild och fungerat som ett sétt att fa kunskap om vilka intervjufragor som ar relevanta
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att stalla. Dessa tillfallen har dven gett en vardefull insyn i hur Skapande skola i praktiken kan
realiseras.

Materialhantering

Vi presenterar manga citat, och det gor vi av flera olika anledningar. For det forsta utgor citaten
de empiriska belagg som vi grundar vara tolkningar och utvecklingsomraden pa, och for det
andra ar det forsta gangen som manga av de aktorskategorier som behovs for att realisera
Skapande skola i praktiken har horts i en mer samlad kvalitativ studie. Skélen ar sa att sdga
historiskt grundade i och med att dessa roster senare kan jamforas med kommande studier pa
omradet for Skapande skola, till exempel nar forskning kommer att utforas i forhallande till de
yngre aldrarna i grundskolan.

Citaturvalen ar baserade pa tva principer. For det forsta illustrerar de valda citaten dominerande
monster i materialet. For det andra finns citat som illustrerar tolkningar, situationer och
handelser som bryter dominerande monster av aktorskategoriernas och olika sociala varldars
inbordes relationer samt samspelet dem emellan. Det &r dock viktigt att vara medveten om att
valda citat inte representerar alla svar som finns, utan de ska ses som illustrationer som belyser,
fortydligar och bar upp en argumentationslinje. Citaten ska naturligtvis ses mot bakgrund av
presenterad kulturpolitisk satsning. Det innebér att citat anvands med utgangspunkt i vad som
behovts exemplifieras.

For att forbattra lasbarheten av det material som vi samlat in har spraket putsats nagot i citaten.
Upprepningar, stakningar och smaord som ~alltsa”, "liksom”, och ”sa, sa, sa” har fatt mindre
utrymme &n i de utskrivna intervjuerna. Nar ord tagits bort, da de varit mindre relevanta
utvikningar, har detta markerats med /.../. Ibland har vi rétat ut ordféljder och ibland har vi fort
in ord som i samtalen var underforstadda. Sadana ord markeras med hakparenteser. Kortare citat
markeras med kursivt typsnitt inne i brédtexten medan langre citat markeras med indragen text. |
elevkapitlets blockcitat kan det tyckas vara en och samma elevrést som kommer till tals, men
det ar i sjalva verket en sammanstédllning av flera elevroster. Blockcitaten i detta kapitel

innehaller alltsa flera olika elevroster; efter varje punkt hors en ny.

Studiens frageomraden

Den tematisering som moter lasaren av det empiriska materialet har vuxit fram mot bakgrund av
det uppdrag som Myndigheten for kulturanalys formulerat som handlar om att belysa Skapande
skola utifran aspekter som ar kopplade till dess politiska malsattningar. Det ror fragor om hur
langsiktighet i termer av @mnesintegrering och okad samverkan mellan skola och kulturliv
tolkas och omsatts av skolhuvudman, rektorer, larare och kulturaktorer. Det rér ocksa hur olika
aktorskategorier varderar Skapande skolas betydelse for ckad maluppfyllelse och huruvida
Skapande skola bidrar till att uppfylla det kulturpolitiska malet om att sarskilt uppmarksamma
barns ratt till kultur. Vi har analyserat Skapande skola-malens framvaxt och vilka kulturpolitiska
utmaningar de &r tankta att svara mot.

Dértill har vi lyssnat in de angeldgenheter som samtliga aktorskategorier har haft ett behov av att
berdtta om. Dessa har vi ocksa tagit hansyn till, &ven om det inte pa ett direkt sétt haft med
malsattningarna av Skapande skola, eller vart uppdrag, att gora. Namnda angelagenheter har haft
betydelse for en vidare kontextualisering av de villkor som Skapande skola hamnar i och
paverkar direkt och indirekt de praktiker och den betydelse som satsningen kan fa pa en konkret
skola. Det kan till exempel rora larares konkreta engagemang och deltagande i projekten eller
kulturaktorers erfarenheter av att arbeta med Skapande skola och den professionella utveckling
som de erfarit.

Studiens giltighet
For att fa initierade synpunkter pa tillvadgagangssatt och tentativa resultat har vi haft regelbundna
moten med en referensgrupp som Myndigheten for kulturanalys satt samman. Den bestod av
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representanter fran Kulturradet, Skolverket, Skolinspektionen samt fran Myndigheten for
kulturanalys. Till denna referensgrupp har delrapporteringar gjorts och bearbetade texter har
senare skickats in till Myndigheten foér kulturanalys fér kommentarer. Vi har dven haft ett mote
med en annan forskargrupp (Nordiskt centrum for kulturarvspedagogik) som ocksa belyser
Skapande skola. Denna grupp har ett sarskilt fokus pa skola och museer. Projektet heter Skolan
och museerna och finansieras av Kulturradet. En av forskarna i var grupp, Birgitta E Gustafsson,
har arbetat parallellt i bada forskargrupperna. Gustafssons delstudie (kommande) ska ge svar pa
i vad man Skapande skolas erbjudande av museisamverkan kan ha betydelse for skolans
maluppfyllelse och pa vilka grunder som valet av museisamverkan gors. Vi vill ocksa namna att
vi presenterat delar av foreliggande studie, under varen 2013, vid det hogre seminariet i
pedagogik vid Linnéuniversitetet. Mojligheterna att ventilera tillvagagangssatt och resultat med
val insatta tjansteman och forskare pa omradet skola och/eller kultur har fungerat som ett satt att
validera var analys.

| vetenskapliga rapporter brukar det finnas avsnitt som behandlar de generaliseringsansprak som
kan goras med utgangspunkt i hur material har bearbetats och analyserats. Vi tycker att det ar en
intressant men ocksa svar fraga. Var forskning belyser inte hela spannet av Skapande skola-
arbete i Sverige. Vi har tittat pa hogstadiet, och sékerligen finns det andra praktiker och utfall an
de vi har funnit. Likval har en mattnad i vart material uppnatts; liknande svar borjade
aterkomma i nya intervjuer, och skillnaderna mellan olika regioner, med undantag for vissa
resursfragor, har varit relativt liten. Fler studier av Skapande skola behover dnda goras, for de
yngre aldrarna och kanske ocksa mer renodlade etnografiska studier, dar olika konstsprak i
skilda sammanhang och med olika upprinnelse foljs och studeras pa nara hall. Detta for att
ytterligare utveckla kunskapsbasen om hur Skapande skola i Sverige ser ut i dag.

Samtliga kapitel kan lasas var for sig, men om lasaren vill skaffa sig en helhetlig bild av hur
Skapande skola tolkas och omsétts, som en konstvarld, rekommenderar vi att man laser hela
rapporten. Varje kapitel, i den man det ar aktuellt for den aktorskategori som star i fokus,
beaktar aspekter pa styrning och organisering, kulturens kraft for sociala mal och kunskapsmal
samt delaktighet och langsiktighet. | kapitel 2, Skapande skolas malsattningar, tar vi oss an
malens framvéxt och hur aterrapporteringar sa hér langt har tolkats av kulturpolitiken och vilka
effekter det har fatt, till exempel en fortsatt utbyggnad av Skapande skola till att omfatta fler
arskurser. Skapande skola kan i var analys ses som ett statligt initierat professionaliserings- och
marknadiseringsprojekt. Det finns ett styrningsimperativ som handlar om att lararprofessionen
bor fortbildas och i hogre grad forstd kulturens betydelse for elevers mal- och
resultatuppfyllelse, och kulturakttrerna bor i hogre grad anpassa sig till skolans villkor och
behov. Detta sker pa en marknad dar kulturaktorer behdver agera strategiskt och dar skolan ar
bestéllare och inkopare.

| kapitel tre, Skolans huvudméan om Skapande skola, moter l&saren de som dr ansvariga som
kultursamordnare pa kommunal niva. De berattar bland annat om hur de hanterar
ansokningsprocessen, vilka strategier de anvénder for att skapa elevinflytande, om
forankringsarbetet gentemot larare och rektorer och motet med kulturlivet. Det 6vergripande
monstret ar att viljan och tron pa att kultur i skolan har en rattmatig plats ar stor. Daremot &r
intrycket som formedlas att det inte alltid ar sa enkelt att formedla betydelsen av Skapande skola
i motet med rektorer, larare och elever. Det finns ett glapp mellan vad samordnarna tror pa och
den verklighet de moter i praktiken, och darav far ocksa enskilda larare, sa kallade kulturombud
pa olika skolor, extra stor betydelse for att sjosatta konkreta projekt. Det finns en kritik av att
denna position innehas av eldsjalar, det vill sdga att det forankringsarbete de utfér gentemot
skolor ar personberoende och inte inbyggt i skolans organisation. Dértill talar de om att det finns
stora variationer bland en kommuns olika skolor och att det &r betydligt enklare att forankra
Skapande skola-aktiviteter bland de skolor som har rektorer och larare som redan arbetar pa ett
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satt som liknar Skapande skolas malsattningar. Huvudmannen marker ocksa att
forankringsarbetet nar det galler Skapande skola gentemot hogstadieskolor ar svarare jamfort
med de yngre aldrarna. Huvudménnen talar dven om att utbildningspolitikens fokus pa
timplaner, betyg, beddmning och inspektion talar ett sprak som inte alltid gynnar kulturella och
konstnarliga uttrycksformer. Kapitlet innehaller aven en granskning av de ansokningshandlingar
och aterrapporteringar som huvudmannen vi mott har skickat till Kulturradet. Dessa dokument
ar betydligt mer positiva i tonen &n intervjuernas mer kritiskt reflekterande svar om arbetet med
Skapande skola.

| kapitel fyra, Att leda Skapande skola — rektorer berattar, &r det entydiga resultatet att rektorer i
hdg grad ar positiva till kultur i skolan. Daremot finner de inte de regulativa dokument och den
uppféljning som gors av den verksamhet de leder som stodjande for ett prioriterat arbete av
Skapande skola. De ser ocksa att det finns vinster med Skapande skola for elevers personliga
och sociala utveckling, men ar mer forsiktiga i fragan om det ocksa innebar att maluppfyllelsen,
som ska bedomas och matas, blir battre. Det finns ocksa en uppfattning om att konstruktionen av
ett-ariga projekt kan reducera mojligheterna for langsiktigt arbete, da fokus i hog grad blir pa
genomforande, medan planering och efterféljande kritiskt larande genom reflektion far mindre
utrymme. En viss statusstress har ocksa observerats, dar rektorer kan kanna sig obekvama i att
tala i termer av estetiska larprocesser och andra begrepp som &r forknippade med det
konstnarliga omradet. Betydelsen av att langsiktigt integrera kulturella och konstnarliga
uttrycksformer dr inget som har tagits upp pa de rektorsutbildningar de gatt eller pa de
skolledartraffar de regelbundet &r med pa. De talar ocksa om de svarigheter som konkurrerande
reformer pa skolans omrade, sedan 2008, har satt upp for arbetet med Skapande skola.
Handlingsplanen som skolhuvudmannanivan ansvarar for i syfte att arbeta for en langsiktighet i
de projekt som genomfdrs, ar i princip okand for de rektorer vi tréffat.

Kapitel fem, Larare och Skapande skola, visar att det finns en stor énskan om att arbeta med
kulturella och konstnérliga uttryck i skolan, men att arbetsvillkoren inte alltid stodjer det. En
generell bild som larare ger ar att de upplever en 6kad grad av kontroll. De beskriver sin
yrkesvardag som ovanifran styrd, vilket paverkar hur lararna tar sig an Skapande skola. Hos
vissa skapas en kansla av frinet medan det hos andra bidrar till stress. Kapitlet belyser att lararna
inte alltid har blivit informerade om eller har insyn i hur beslutsnivaer 6ver den egna skolan
tanker om Skapande skola. En sarskild styrningsproblematik framtrader utifran att den
handlingsplanen som skrivs inte dar kand av larare. Om alla larare ska engageras i Skapande
skola ges rektor och skolledning ett sérskilt ansvar att pa olika satt ge kulturen en legitimitet.
Det handlar bland annat om att avsatta resurser, entusiasmera och ge aterkoppling till kollegiet.
Larare uppfattar det som bekymmersamt att matcha en ékad satsning pa mer kultur i skolan med
utbildningspolitikens fokus pa betyg, den méatbara kunskapen och internationella jamforelser. De
nya skolreformerna som bland annat innebar ny laroplan, nya kursplaner och ny betygsskala har
forandrat kartan i skolan och fokus har mer kommit att hamna pa styrdokument, amnen, betyg
och bedémning. Skolans inre arbete menar l&rarna har blivit mycket mer intensifierat, och
timmar raknas. Detta forstarker ytterligare ett dilemma, att det framfor allt blir larare i svenska
och de estetiska @mnena som axlar rollen som de sa kallade eldsjalarna som engagerar sig i
Skapande skola. Det uppfattas som problematiskt av lararna om Skapande skola inte fordelas pa
flera &mnen, samtidigt som de ser svarigheterna bakom. Det som aktualiseras ar att bilden av
Skapande skola kan vara nagot som pagar i sarskilda &mnen eller som ett kortare tema-projekt.
Ytterligare en utmaning som lararna identifierar ar att det sallan finns nagon systematisk
dokumentation och utvardering av Skapande skola, som skulle kunna fungera som en garanti fér
kvalitet, langsiktighet och sammanhang. Det finns enligt lararna mer att 6nska kring hur de
sjalva foljer upp och utvarderar Skapande skola-projekt. Léararna &r sjalvkritiska till att de inte
alltid lyckats fa till stdnd kopplingar mellan de olika Skapande skola-insatserna, sa att bade de
sjalva och eleverna kan uppfatta en langsiktighet och ett innehallsligt sasmmanhang. Det finns
olika roster inom samma skola och mellan skolor om vérdet av de Skapande skola-projekt man
har erfarenhet av. Detta ar ett dilemma i sig eftersom lararna ocksa patalar vikten av att fa med

12



sa manga som mojligt i kollegiet i arbetet med att integrera kulturella och konstnéarliga uttryck i
skolans inre arbete, eftersom dessa uttrycksformer anses kunna utgora det kitt som for olika
kunskapsomraden samman. For att skapa elevdelaktighet i de konkreta projekten pekar
intervjuerna med lararna pa en sarskild utmaning i formagan att ta utgangspunkt i det lokala, i
elevers intressen och att sedan vidga perspektiven.

| kapitel sex, Elevers erfarenheter av Skapande skola, far vi mota elevers roster om Skapande
skola. Eleverna kanner inte till vad Skapande skola &r, de har genomgaende erfarenheter av
bristfallig information om projekts vad, hur och varfor. Eleverna vill vara mer delaktiga &n vad
de &r. Som en foljd av delaktighetsunderskottet uppstar dven spanningar mellan de innehallsliga
stoff och idéer som wvuxna har planerat for och elevernas beddmning av upplevt
fordjupningsbehov. Det finns tendenser till att projekt planeras och genomfors dar eleverna i
huvudsak blir till dekoration for andras (vuxnas) visioner, for att tala med Hart (1992). Eleverna
efterfragar aven en tydlighet i hur deras arbete i Skapande skola-projekt kommer att bedomas.
De kan sjalva se svarigheter i det, eftersom de genomskadar nar larare ser projekt som ett besok
som inte kommer att fa nagra konsekvenser for skolans fortsatta arbete. Detta bottnar dven i att
elever svarar upp mot den diskurs som huvudmaén, rektorer och larare ger uttryck for, det vill
séga en skola dar matbara prestationer sétts i forsta rummet. Samtidigt ar eleverna over lag
mycket positiva till att arbeta med konstnarliga och kulturella uttryck i skolan. Det ger variation,
bryter ett monster och skapar mening.

Kapitel 7, Kulturaktorer i fokus, belyser det konstnarliga och kulturella arbetet som gors inom
ramen for Skapande skola fran kulturaktérernas perspektiv. Dessa ar inte fullt ut insatta i vad
Skapande skolas formella malsattningar ar, men har en forhoppning om att det ska starka elevers
kreativitet. | likhet med tidigare forskning beskrivs konsten och skolans vérld som tva skilda
varldar, dar skolan beskrivs som ordnad nytta medan konsten beskrivs som en outnyttjad resurs
och frigérande potential for elevers skapande formagor. Kulturaktorerna arbetar i praktiken med
att skapa delaktighet i de méten de har med elever och larare. Meningen &r dock delad huruvida
larare bor vara med eller inte nar de moter eleverna. For langsiktigheten och larares fortbildning
ses det som betydelsefullt, men andra roster menar att elevernas skapandeprocess blir mer 6ppen
och fri utan l&rares ndrvaro. Kulturaktorerna ser elever véxa, individuellt och socialt. Sjélva
menar de att deras yrkeskunnande har kvalitativt forbattrats i métet med barn och ungdomar,
och de har erfarenheter av att arbeta pa sadana satt dar elevers maluppfyllelse kan ha paverkats i
positiv riktning. Kulturaktérerna ar trots detta avvaktande till vad det gér med konstens
autonomi och den professionella integriteten om konst och kultur endast kan vara en del av
ungas liv, inom ramen for en skoldag, pa skolans villkor. Aven om Skapande skola inte dr hela
det kulturpolitiska paket som ror barn och unga, finns det roster som varnar for att en likriktning
kan ske, dar kultur i skolan kan komma att omdefinieras av saval skola som kulturliv i riktning
mot de mal som skola och Skapande skola star for.

Kapitel 8, Sammanfattning och utvecklingsomraden, tar ett helhetsgrepp om de roster som
samtliga aktorskategorier gett oss. Sérskilt fokuseras ansokningsforfarandet, inflytande och
delaktighet, langsiktighet i termer av hur kulturella och konstnarliga uttryck integreras i skolans
arbete, utsagor om paverkan pa elevers maluppfyllelse samt métet mellan skola och kulturliv.
Mot bakgrund av studiens resultat ger vi avslutningsvis exempel pa utvecklingsomraden inom
ramen for den fortsatta utvecklingen av Skapande skola.
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Skapande skolas malsattningar

| detta kapitel analyseras malsattningarna med Skapande skola. Kapitlet har som primart syfte
att klargéra vad Skapande skola ska utvéarderas mot. De styrande fragestéllningarna galler vilka
Skapande skola-satsningens malsattningar ar och hur de kan forstas. Kapitlet &ar darmed skrivet
med ambition att klargéra malsattningar med Skapande skola och belysa vilka problem
Skapande skola ses vara losningen pa. | kapitlets sammanfattande analys diskuteras ocksa hur
Skapande skola-satsningen och dess malsattningar kan forstds i ett mer Overgripande
sammanhang, det vill sdga som uttryck for en viss reformideologi och som styrform och
styrideal.

Analysen gors med utgangspunkt i sa kallade auktoritativa texter, det vill sdga i text och tal som
formuleras fran en position som gor att flera andra aktorer maste forhalla sig till dem. Att
formella texter och policyer har en auktoritativ kraft betyder inte att de &r de enda résterna som
uttalar sig om malsattningar, men de auktoritativa texterna har en konstituerande kraft for vad
som kan uppfattas som malsattningar med Skapande skola och for de arbeten som sker inom
ramen for Skapande skola-satsningen. Den konstituerande kraften ligger i att olika 6nskvérda
tillstand skapas, varderas och legitimeras genom att beskriva och formulera mal. De
auktoritativa texterna skapar en ram kring vad som kan vara ett legitimt mal med satsningen
Skapande skola. Texterna anger kort sagt villkor for vad som ar mojligt att applicera som
varande i linje med Skapande skolas malsattningar, det vill sédga malsattningarna beskriver inte
bara nagot utan de bidrar ocksa till att vardera och skapa (jfr. Skinner 1988, Fairclough 1992).
Ytterligare en utgangspunkt i analysen &r att malsattningar med Skapande skola inte
nodvandigtvis ar entydiga. Det ar inte en rost som uttalar sig och det kan mycket val vara sa att
det existerar motsagelsefullheter och olika parallellt verkande diskurser. Over tid kan det
darutover ske tyngdpunktsforskjutningar i vad det sarskilt laggs vikt vid att framhalla som
satsningens priméara mal.

Frihet, mangfald, kvalitet och bredd ar nagot som av regeringen framhalls som végledande
principer for den forda kulturpolitiken. 1 regeringsforklaringen 2006 lyfts till exempel att
kulturpolitiken i grunden handlar om att férsvara tanke- och yttrandefrihet samt erbjuda goda
ekonomiska villkor for kulturskapare, folkbildning och kulturinstitutioner. Enligt samma
regeringsforklaring ska vart gemensamma kulturarv varnas, och ambitionen ar att kulturarvet
ska komma alla till del.* D& Skapande skola-satsningen sérskilt lyfts fram betonar regeringen att
satsningen primart syftar till att 6ka skolornas mojligheter att ta del av professionell kultur
liksom att satsningen avser att framja de ungas eget skapande.?

De kulturpolitiska prioriteringar regeringen gor under tidsperioden 2008-2013, handlar sarskilt
om barns och ungas ratt till kultur, kulturarv for framtiden samt forbattrade villkor for den
nyskapande kulturen.® Skapande skola-satsningens succesiva utbyggnad till att galla fler
arskurser, motiveras ocksa med att fler elever ska fa ta del av kultur och ges mojlighet till eget
skapande. Da Skapande skola kommer att omfatta hela grundskolan och inte endast arskurserna

! Regeringsforklaringen 6 oktober 2006 s. 14.

2 Regeringsforklaringen 18 september 2007 s. 9.

® Prop. 2009/10:3 s. 8 och regleringsbrev budgetaren 2008—2013 for Statens kulturrad. Kulturdepartementet,
Ku2008/2084/KV; Ku2009/1309/KV; Ku2009/2140KT, Ku2010/966/KV; Ku2011/1705/KV; Ku2009/1822/K0,
Ku2010/1100/K0O, Ku2012/549, 929, 1009, 1116, 1304, 1305, 1401, 1455, 1692/KO, Ku2012/1898/RFS (delvis);
Ku2013/161/KO.
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7 till 9, handlar det om att reformens utbyggnad ska 6ka mojligheterna for barn och unga att ta
del av kulturupplevelser. Skapande skola-satsningens mélsattning ar harvidlag att oka
tillgangen till kultur och eget skapande. Malsattningen tar sin utgangspunkt i det kulturpolitiska
malet om alla barns och ungas ratt till kultur.

En malsattning som tas upp i relation till Skapande skola-reformens utvidgning och till bidragets
utformning, det vill saga att bidraget ar decentraliserat och nagot skolhuvudmannen soker, &r
malet att na fler barn &n de som redan ar kulturellt aktiva pa fritiden (prop. 2011/12:1 s. 45).
Skapande skola framhalls som regeringens viktigaste kulturpolitiska reform med sérskild
utgangspunkt i att Skapande skola syftar till att ge alla barn méjligheter att uppleva kultur och
att utveckla sin egen kreativitet.> Aterigen betonas malséttning som tar sin utgangspunkt i alla
barns och ungas ratt till kultur. I det anférda sammanhanget ges Skapande skola en funktion av
att fungera kompensatoriskt till fordel for barn och elever som inte &r aktiva inom kulturlivet.

| férordningen om statsbidrag till kulturell verksamhet i skolan (SFS 2007:1436) framstélls att
Skapande skola-bidraget har tva andamal. For det forsta syftar statsbidraget att medverka till att
kulturella och konstnarliga uttryck langsiktigt integreras i forskoleklass och grundskolans
arskurs 1-9. Med utgangspunkt i vad som betecknas som skolans kulturuppdrag gors kopplingen
till Skapande skolas formaga att bidra till att laroplanens mal uppfylls. For det andra &r
andamalet att 6ka den professionella kulturverksamheten for och med eleverna, sa att tillgangen
till kulturens alla uttrycksformer och mgjligheterna till eget skapande 6kar (SFS 2007:1436 28).
Skapande skola-satsningens malsattning ar harvidlag att integrera kulturella och konstnarliga
uttryck i skolan, och integreringen avser att starka maluppfyllelsen i skolan.

D& kultur- och idrottsminister® Lena Adelsohn Liljeroth diskuterar Skapande skola framhalls
satsningen ocksa utgora ett bra exempel pa hur regeringen ser pa den forda kulturpolitiken.
Kulturministern sdager: En viktig del av regeringens politik &r att integrera kulturpolitiska
aspekter i andra politikomraden /.../ kulturens okade betydelse inom bistandspolitiken och
Skapande skola-satsningen exemplifierar vad som betecknas som kulturpolitikens
tvarsektoriella inriktning.” Skapande skola formuleras har ocksd som en langsiktig satsning for
att kulturella och konstnarliga uttryck ska integreras i1 skolans arbete. | det anforda perspektivet
kopplas kulturens samverkan med andra samhallsomraden till en malsattning som handlar om
att Skapande skola ska gora det mojligt for kulturen att utvecklas och finna nya former. Némnda
malsattning kopplas inte uttryckligen till det kulturpolitiska malet med forbattrade villkor for
den nyskapande kulturen men det ar &nda mojligt att forsta den i relation till detta mal.

I en mening framtrader Skapande skola-satsningen som ett sétt att skapa battre villkor for de
professionella kulturaktdrerna, vilket bland annat &r vad som antas ske genom att man integrerar
kulturpolitik i andra politikomraden. Kulturens okade betydelse i skolan aberopas for att
kulturen ska utvecklas och finna nya former genom kopplingen till andra samhéallsomraden.

* Regeringsforklaringen 15 september 2009 s. 12; Regeringsforklaringen 5 oktober 2010 s. 19.
® Regeringsforklaringen 18 september 2012 s. 10.

® Hadanefter anvander vi beteckningen kulturminister.

” Kulturminister Lena Adelsohn Liljeroths uttalande avges i samband med regeringsforklaringen 2008.
Kulturministern svarar da pa en fraga fran Lars Wegendal (s) som menar att begreppet kultur saknas i
regeringsforklaringen och att det ar otydligt vad som ar regeringens viljeinriktning pa kulturens omrade.

Skriftlig fraga 2008/09:10. Vad kulturministern tar upp i termer av tvarsektoriell inriktning framgar ocksa i andra
sammanhang som en viljeinriktning. | propositionen som foljer pa kulturutredningen betonar till exempel
regeringen betydelsen av kulturpolitikens samspel med andra politikeromraden och att samverkan med andra
samhéallsomraden “ar central for att kulturen ska kunna utvecklas och hitta nya former”. Prop. 2009/10:3 s. 1 och
67; SOU 2009:16 s. 224ff.
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Objektet for Skapande skola-malsattningen &r i denna del kulturen. Annorlunda uttryckt ar malet
med Skapande skola att satsningen ska skapa ett Okat utrymme fOr kulturen inom
utbildningsomradet (prop. 2009/10:3 s. 68). Att Skapande skola utgor en strategi for att luckra
upp gransdragningar mellan kulturliv och skola &r nagot som framtrader i olika sammanhang.
En tolkning &r att det handlar om att komma till ratta med vad som beddéms som kultursektorns
mer isolerade eller inomsektoriella karaktér (jfr. SOU 2009:16 s. 224ff.).

En marknadsinriktad, ekonomisk och arbetslivspolitisk aspekt framtrader ocksa i malséttningen
att Skapande skola ska stdrka skolors mojlighet att kopa in professionell kulturverksamhet och
darmed Oka skolsektorns efterfragan pa professionella kulturaktorer (jfr. prop. 2007/08:1 s. 58).
Kulturradet anvander Arbetsformedlingen Kultur och Medias definition av vad en professionell
kulturaktor ar. Det innebér att de ska ha en hogre konstnarlig utbildning inom sitt konstomrade,
eller under de senaste tre aren (fem for bildkonstnérer) huvudsakligen ha kunnat arbeta i
professionella konstnarliga sammanhang.

Skapande skola ska som namnts ocksa bidra till att skolans mal i hogre grad uppnas, vilket ar
nagot som kommer till uttryck pa olika satt:

Barn och ungdomar ska fa okad majlighet till kulturell delaktighet och eget skapande vilket
ocksa bidrar till att nd kunskapsmalen i skolan. Satsningen innebar en tydligare samordning
mellan skolans kunskapsmal och kulturpolitikens mal om barns och ungdomars rétt till
kulturell delaktighet och eget skapande (prop. 2007/08:1 s. 57).

Satsningen syftar till att 6ka samverkan mellan skolan och det professionella kulturlivet och
bidrar till att 6ka barns och ungas tillgang till kultur och eget skapande samt till att kad
maluppfyllelse i skolan (prop. 2010/11:1 s. 22).

| resonemanget blir Skapande skola har ett tydligt medel for att na dven skolans kunskapsmal.
Det handlar om att fa kulturpolitikens mal, om barns och ungdomars rétt till kulturell delaktighet
och eget skapande, att sammanfalla med skolans kunskapsmal. | resonemanget om Skapande
skola som medel for att na skolans kunskapsmal ar det en 6kad samverkan mellan skola och
kulturliv som beddms som en vésentlig del i hela skolans kvalitets- och kompetensutveckling.
Malsattningen uttrycks bland annat i termer av att kulturella och konstnérliga uttryck langsiktigt
integreras i skolans arbete, vilket bidrar till att kunskapsmalen nas i hogre grad (jfr. prop.
2007/08:1 s. 57 och 124). Skapande skola-satsningens malsattning ar tatt kopplade till viljan att
starka skolors mal- och resultatuppfyllelse samt skolutveckling och kompetensutveckling.
Malséttningen har harvidlag ocksa de professionella, det vill sdga kulturaktérerna och lararna,
som tydliga adressater.

Malsattningen med Skapande skola handlar vidare om att 6ka skolors mojlighet att ta del av ett
kulturutbud samt frdmja barns och ungas mojlighet till delaktighet och eget skapande. Skapande
skola-reformen utvecklas till att omfatta allt fler barn och elever. Malet med satsningen tar i sin
tur avstamp i barns och ungas ratt till kultur och i forestdliningen om kulturens och
kulturupplevelsens 6kade betydelse for elevens och skolans utveckling och att kulturlivets mote
med elever och skola i forlangningen &ven bidrar till kulturens utveckling. Barnet och eleven dr i
dessa formuleringar nagon som i kvantitativ (alla) och kvalitativ (professionell kultur) mening
far mojlighet att ta del av kulturupplevelser och eget skapande.

16



Malen med Skapande skola ger vid handen att de ar formulerade pa ett satt som gor att
malsattningarna bade har en institutionell och en individuell inriktning. P& den institutionella
nivan berér malsattningen hur tva politikomraden — kultur- och utbildningspolitiken — bedéms
vara i behov av omstrukturering, sarskilt i form av integrering.® Malet &r att kulturen ska
utvecklas och finna nya former samt att skolans kvalitets- och kompetensutveckling ska starkas.
Pa den individuella nivan ar malet pa motsvarande satt att alla barns och ungas rétt till kultur
och eget skapande ska starkas samt att mal- och resultatuppfyllelsen ska 6ka.

Av kulturutredningens betankande framgar att alliansregeringen initierar en ny typ av satsning,
namligen Skapande skola (SOU 2009:16 s. 212). Men motiven for satsningen Skapande skola
har bland annat bakgrund i tidigare utredningar som exempelvis Kultur i skolan (Ds 1998:58)
och betdnkandet som ges av kommittén Aktionsgruppen for barnkultur (SOU 2006:45).
Arbetsgruppen Kultur i skolan gavs 1995 uppdraget att foresla atgarder for att stdrka
kulturinnehallet och de kulturella uttrycksformerna i skolan. Gruppens uppdrag var dven att gora
en dversyn av barns och ungas mojligheter till kulturengagemang och eget skapande samt ge
forslag pa hur barnkulturens stallning kan starkas.

I kulturutredningen (SOU 2009:16) talas det om att det finns ett behov av att skola och kulturliv
mots och att motet sker pa badas villkor. Utgangspunkten ar att de bada samhéllssektorerna inser
att de har nagot att lara av varandra. Kulturutredningen framhaller &ven att langsiktighet och
samverkan maste vara utmarkande for den verksamhet som far stod. Den problembild som
framtrader tar vid sidan av brister i samverkan och langsiktighet sin utgangspunkt i denna
beddémning:

... att den offentligt stddda kulturen inte tillrackligt utnyttjas som en resurs av forskolan och
skolan, trots att skolans laroplaner innehaller tydliga skrivningar om att kultur ska inga i
skolans vardag (SOU 2006:45 s. 150).

Tre nivaer i skolornas kulturmedvetande har sedan tidigare identifierats (jfr. SOU 2006:45). En
beddmning som gjorts ar foljande:

1. P& manga skolor utgor kultur ett avbrott i skolans vardag och behandlas frikopplat fran
skolans 6vriga &mnen.

2. Pa ratt manga skolor bedéms det finnas en samverkan mellan amnen, vilket bland annat
tar sig uttryck i temaarbeten, kortare projekt och att man pa skolor tar del av det lokala och
regionala kulturutbudet.

3. | nadgra kommuner finns enligt utredningen en samverkan mellan utbildnings- och
kulturforvaltningarna samt ett strukturerat arbetssatt som tar sig uttryck i bland annat
kulturplaner, sarskilda uppdrag, fortbildningsinsatser, uppféljningar och utvarderingar
(SOU 2006:45 s. 154).

En viktig malsattning med Skapande skola ar ocksa att skapa en sektorsévergripande samverkan
och integration som avser bidra till langsiktighet. Allt fler kommuner ska i enlighet med
bedémningarna ovan fas att utveckla ett mer strukturerat och institutionaliserat samarbete
mellan kulturliv och skola.

8 Av regleringsbrev framgar aven att Statens kulturr&d i sitt arbete med Skapande skola for ar 2008 ska samarbeta
med Riksteaterns Kunskapscentrum. For ar 2009 ska dven Skolverket involveras. Fran 2010 ska Kulturradet vid
prévningen av ansokningarna samverka med “relevanta skolmyndigheter” och for aren 2011, 2012, 2013 ska en
samverkan ske med Statens skolverk. Av regleringsbrev stéllda till Statens skolverk framgar att fran 2009 ska
Skolverket samverka med Statens kulturrdd om regeringens satsning Skapande skola. Utbildningsdepartementet,
U2009/7251/S; U2010/7660/S; U2011/7200/S; U2012/7265/S, U2012/6996/SAM (delvis); U2013/532/S.
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Den formulering av problemet som framhalls har vid sidan av att kultur anses bristfalligt
integrerad i skolarbetet, grund i att mélen for verksamheten anses otydliga. Aven om det
existerar mycket kulturaktiviteter i manga skolor bedoms kopplingen till mal och kvaliteten i
verksamheten som ifragasatt.

Det bedrivs ett omfattande arbete med kultur och estetik i landets skolor, men det behdvs
tydligare mal. Synen pa langsiktighet och pa vikten av samverkan mellan kultur och skola
skiljer sig ocksa at. Fortfarande saknar manga unga tillgang till kultur av hog kvalitet (prop.
2007/08:1 s. 57).

Att malen med kultur i skolan anses otydliga, att det ar for lite av professionell kultur i den
kultur som forekommer i skolan och att samverkan och langsiktigheten i planeringen é&r
bristfallig leder enligt en bedémning till att manga unga saknar tillgang till kultur av hog kvalitet
och ges inte mojlighet till eget skapande i den utstrackning de har rétt till (prop. 2007/08:1 s. 57,
prop. 2009/10:3 s. 69). | framskrivningarna kring Skapande skola talas det ocksa om att det
maste vara professionella kulturaktérer som anlitas av skolhuvudménnen och skolor. Problemet
som Skapande skola ar en del av losningen pa, definieras harigenom utifran att kulturen som
kvalitativ resurs, och som del i skolans vardagliga arbete, ar bristfalligt utnyttjad. En malsattning
ar mot denna bakgrund att Skapande skola ska bidra till att kvaliteten i de kulturella och
konstnarliga aktiviteterna starks i skolan.

Till grund fér den formulering av problemen som hér diskuteras ligger sedan tidigare
beddémningen att det finns en traditionell skiljelinje mellan det konstnérliga och det pedagogiska.
| betankandet Tanka framat men gora nu (SOU 2006:45) diskuteras att det med utgangspunkt i
olika kultur-i-skolan-projekt funnits en evigt olost fraga.

Under arbetet med de olika kultur-i-skolan-projekt som pagatt sedan mitten av 1980-talet har
diskussionerna och konflikten mellan konsten som ett verktyg (for larande, mot mobbning
etcetera) och konsten som ett varde i sig varit en evig och ol6st fraga (SOU 2006:45 s. 157).

I retoriken blir syften och mal med Skapande skola ocksa ett satt att forsoka komma at den
problematik som har beskrivs som en evigt olost fraga. Det vill sdga Skapande skola ska bidra
till att 6verskrida de institutionaliserade gransdragningarna som forsvarar for mojligheterna att
f3 till stdnd en integrerad verksamhet.® Invavt i vad som skulle kunna betecknas som en
integrativ problematik, som Skapande skola har till mal att 6verskrida, ryms fragan om kultur
som mal och/eller som medel. Som vi hittills sett handlar Skapande skolas malsattningar bland
annat om kulturens fornyelse, att utvecklas och finna nya former som ett mal i sig. Men
Skapande skola ska aven fungera som ett medel for 6kad maluppfyllelse i skolan. Har &r det inte
svart att se hur de olika malsattningarna kan uppfattas som motstridiga, gallande pa vems villkor
Skapande skola ska genomforas.

Den politiska bedomningen &r att da barn och elever moter professionell kultur skapas ett
mervérde i elevernas eget skapande. Utifran denna terminologi avser Skapande skola att tillfora
ett starkt kulturellt och pedagogiskt mervarde. Skapande skola utgor héar ocksa ett komplement
till de &vriga kulturella och estetiska verksamheter som pagar i skolan. De estetiska
uttryckssatten anses ha ett egenvarde men ses samtidigt som ett medel att nd kunskap i
skoldmnen, eftersom estetiska uttryckssatt utgor vagar till kunskap i olika amnen. Vad det
tydligt handlar om &r att gora larare uppmarksamma pa kulturens betydelse i den kontext som &r
skolans. Kultur som en vag till kunskap i skolamnen satter ocksa en sarskild ram kring vad det
kan fa handla om. Med utgangspunkt i ovan diskuterade problembild &r en malséttning med

% | frdgan om hur relationen mellan skola och kulturliv kan utvecklas ar det vart att notera ett accentuerat intresse i
en nordisk kontext. Jfr. Kulturradet, 2008.
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Skapande skola att medverka till att bredda den kulturella mangfalden och oka utbytet mellan
olika kulturtraditioner. *°

En rimlig tolkning med utgangspunkt i att Skapande skola ska bidra till bredd, mangfald och
utbyte &r att kulturomradet i ndgon mening beddms som snavt och isolerat, eller i varje fall i
behov av utveckling. Skapande skola som ett komplement till annan pagaende kulturell och
estetisk verksamhet kan forstas utifran att Skapande skola bidrar med ndgot som saknas, vilket
da i allt vasentligt ar professionell kultur. Vad en professionell utveckling i kulturliv och skola
betyder och hur det uppkommer ett pedagogiskt mervérde, det vill séga vad det a&r som ska
utvecklas och forstarkas i motet med den professionella kulturen utreds inte nédrmare i de
auktoritativa texter vi studerat. En tolkning ar att Skapande skolas bidrag till ett kulturellt och
pedagogiskt mervarde dels handlar om ¢kad mangfald av kulturella och konstnarliga uttryck,
dels om 6kad maluppfyllelse i skolan. Kulturens betydelse for barn och elevers larande och
utveckling lyfts ocksa fram i laroplanen utifran att kunskap och insikt om det egna, det
gemensamma kulturarvet, ar viktigt for att ocksa battre forsta och forma leva sig in i andras
villkor och varderingar, inte minst for att bidra till att se de varden som féljer med en kulturell
mangfald (Lgr 11s. 7).

Pa motsvarande satt som det i relationen kultur och skola ses inrymma en evigt olost fraga finns
i det sammanhang som ar skolans ocksa en typ av integrativ problematik. Tillspetsat handlar det
om vad som ar de grundldggande syftena med utbildning, och svaren pa den fragan kan bland
annat tolkas i spanningsfaltet mellan & ena sidan bildning som nagot vilket inte pa forhand kan
stipuleras (frihet) och & andra sidan méatbara mal och resultat i specifika &mnen (kontroll).

Med utgangspunkt i hur problemet framstalls, att kultur och sérskilt professionell kultur ar en
bristfalligt utnyttjad resurs i skolan, kan Skapande skola-satsningen forstas som ett statligt
initierat professionaliseringsstravande. De professionella kulturutévarna ges en betydande roll
for skolans kvalitetsutveckling. Implicit existerar lararprofessionen i denna problembild som
dels oférmogen att pa egen hand skapa det sa kallade kulturella och pedagogiska mervardet, dels
som en profession som maste goras uppmarksam pa kulturens betydelse for kunskap och for
mal- och resultatuppfyllelsen i skolans &mnen. De professionella kulturaktorerna framtrader pa
motsvarande satt som nagra som genom att orientera sig mot skolan inte bara har storre chans att
fa arbete utan ocksa far mojlighet att utveckla sina kulturella och konstnéarliga uttryckssatt.

Regeringen betonar ocksa att Skapande skola-aktiviteter ska ta sin utgangspunkt i de villkor och
forutsattningar som galler i skolan. Det framhalls att det &r skolans mal, behov och intressen
som ska styra inriktningen (prop. 2009/10:3 s. 18). Det ar med andra ord med utgangspunkt i
skolans laroplan Skapande skola-aktiviteter maste planeras. Det framhalls att: Regeringens
satsning Skapande skola ar ett bidrag som kan sokas av skolhuvudman till kulturframjande
insatser med utgangspunkt i skolans laroplan (prop. 2011/12:1 s. 166).

Resonemanget ovan tydliggor att det ar kulturens roll i larandet utifran ett skolperspektiv, det
vill sdga att det handlar om att na skolans mal, som Skapande skola-satsningen avser att
uppmérksamma (prop. 2009/10:3). Det blir ddrmed successivt tydligt hur grundskolans nya
laroplaner blir betydelsefulla for hur argumenten och motiven for Skapande skola-satsningen
formuleras. Satsningen blir, for att uttrycka det pa ett annat sétt, allt tydligare en del av skolans
mal- och resultatstyrning.

I den nya laroplanen (Lgr 11) for grundskola, forskoleklass och fritidshem, vilken tradde i kraft
1 juli 2011 (SKOLFS 2010:37), framhalls ocksa att de aspekter som ska uppméarksammas i
skolarbetet ar av intellektuella, praktiska, sinnliga och estetiska slag. Utgangspunkten &r att
kunskaper kan ta sig olika uttryck, och det &r nagot elever ska fa uppleva.

19 samtliga citat i stycket ar fran prop. 2007/08:1 s. 57.
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Eleverna ska fa préva och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stamningar.
Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans
verksamhet /.../ Formaga till eget skapande hor till det som eleverna ska tillagna sig (Lgr 11
s. 10).

Det aligger enligt laroplanen skolan att se till att varje elev far inblick i narsamhallet och dess
arbets-, forenings- och kulturliv. Skolan har harvidlag ett ansvar for att elever efter att ha
genomgatt grundskolan kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak,
bild, musik, drama och dans samt har utvecklat kdAnnedom om samhéallets kulturutbud (Lgr 11 s.
14 och 17). Som riktlinje for alla som arbetar i skolan framhaller dessutom laroplanen att
skolans professionella ska verka for att utveckla kontakterna med verksamheter utanfor skolan,
vilka anses berika skolan som larandemiljo. Som en sadan verksamhet namns ocksa kulturlivet.

Skapande skola &r en politisk reform i en viss tid och i ett visst sammanhang. Skapande skola-
reformen bor forstas som del i ett storre program som vilar pa sina sarskilda principiella och
idémassiga grunder. Denna sammanfattande analys ger ett vidare sammanhang inom vilket
Skapande skola kan forstas som fenomen.

Malséttningarna med Skapande skola inryms sarskilt i regeringens prioriteringar med
utgangspunkt i det dvergripande kulturpolitiska malet om barns och ungas ratt till kultur. |
malformuleringarna framstéalls sarskilt att det ar professionell kultur och elevers eget skapande
som avses med ratt till kultur. Det gar att forsta Skapande skolas malsattning som uttryck for att
barns och ungas eget skapande liksom professionell kultur i skolan &r nagot som ska Oka, att det
finns brister men ocksa en potential for utveckling.

Skapande skola har ett uttalat integrativt mal. Satsningen ska medverka till att kulturella och
konstnarliga uttryck langsiktigt integreras i forskoleklass och i grundskolans arskurs 1-9. Malet
ar som det formuleras att den professionella kulturverksamheten ska 6ka for och med elever. Det
ar tillgangen till kulturens alla uttrycksformer och mojligheterna till eget skapande som ska
starkas. Malet ar harvidlag riktat till kulturens plats i skolan och till individen, det vill séga att
Oka mojligheterna for gruppen barn och unga att ta del av kulturupplevelser, uppleva kultur och
utveckla egen kreativitet. Kvantitativt ska fler elever fa ta del av kultur och ges mojlighet till
eget skapande. Att na fler barn och unga &n de som redan ar kulturellt aktiva pa fritiden ar har
ett sarskilt mal.

Barnet och eleven ska i hogre grad fa mojlighet att uppleva och skapa kultur.
Malformuleringarna tar avstamp i en forestallning om kulturens och kulturupplevelsens ¢kade
betydelse. Nagon sarskild kultursyn eller mer fordjupat resonemang om kulturens betydelse har
emellertid inte gatt att identifiera i samband med malformuleringarna. Malen har i det har
sammanhanget satt kulturen och kulturlivet i fokus och forsvarar kultur som vérde i sig och alla
barns och ungas rétt till kultur.

Med utgangspunkt i vad som benamns som skolans kulturuppdrag ska Skapande skola-reformen
aven bidra till att laroplanens mal uppfylls. Ett uttalat mal ar saledes att Skapande skola ska
bidra till att skolans mal i hogre grad uppnas. Kulturella uttryck blir har ett mer tydligt medel for
att na kunskap i skolamnen. Malet med Skapande skola blir i sammanhanget lankat till skolors
kvalitets- och kompetensutveckling. Vad som sarskilt fungerar strukturerande &r att
kunskapsmalen nas i hogre grad. Végen till forbattrad mal- och resultatuppfyllelse gar sa att
sdga genom medlet att kulturella och konstnéarliga uttryck langsiktigt integreras i skolans arbete.
Det ar samtidigt skolans behov och intressen, formulerat som ékad mal- och resultatuppfyllelse,
som Skapande skola-reformen avser bidra till. Pa ett satt gar det att tolka att Skapande skola-
satsningen successivt blir en del av den forda utbildningspolitiken. Saval nationellt som
internationellt har skol- och utbildningspolitiken under det senaste decenniet kommit att
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orientera sig i riktning mot att tydligare framhalla betydelsen av prestation och resultat (jfr.
Biesta 2011, Hargreaves & Fullan 2012, Krantz 2009). | ljuset av namnda forskjutning framstar
Skapande skola-satsningen som sérskilt intressant i spanningsféltet mellan att se kulturella och
konstnarliga uttryck som mal eller som medel. Annorlunda uttryckt, vilken roll spelar kultur och
konst? Spelar den rollen som kritisk bildningspotential eller &r den enbart ett medel for att uppna
resultat i specifika skolamnen?

Skapande skola tillskrivs ett integrativt mal samtidigt som det successivt framtrader en sarskild
betoning pa att det ar skolan som institution som anger ramarna. En tolkning &r att det har ocksa
finns en inbyggd motsattning mellan det méatbara och det som inte sa latt later sig uttryckas i
kvantiteter. Omfattningen av denna motsattning torde ha att géra med vad olika aktorer utifran
laroplanens skrivningar lagger i talet om 6kad mal- och resultatuppfyllelse visavi de logiker som
styr i det professionella kulturlivet. Vilken grad av frihet respektive kontroll som kan fa vara
utmarkande for Skapande skola-aktiviteter i relation till laroplanens formulerade kunskapskrav
ar i grunden en empirisk fraga. Det dr ocksa en fraga som pa olika satt blir belyst i rapportens
foljande kapitel.

Skapande skola har aven som malséttning att integrera kulturpolitiska aspekter i andra
politikomraden. Malsattningen kan forstas handla om att skapa en mer tvarsektoriell inriktning
pa kulturpolitiken och kulturlivet. Skapande skola avser att gora nagot at vad som politiskt
framstalls vara kulturens inomsektoriella karaktar. Harvidlag utgor Skapande skola en strategi
for att luckra upp gransdragningar mellan kulturliv och skola. Pa denna institutionella niva ar
malsattningen kopplad till ett upplevt behov av omstrukturering, sarskilt i form av en integrering
och battre samordning av kultur- och utbildningspolitiken, liksom kulturliv och skola. Malet &r
dels att kulturen ska utvecklas och finna nya former, dels att skolans kvalitets- och
kompetensutveckling ska starkas, liksom mal- och resultatuppfyllelsen. Vad som framstar som
en utmaning &r att larare och kulturaktorer ska kunna métas kring ett gemensamt professionellt
objekt, dar malet har att géra med att bade skapa ett pedagogiskt och ett kulturellt mervarde.
Skapande skola-satsningens malsattning att skapa samverkan mellan skola och kulturliv ar i
detta avseende starkt kopplad till forvantningar om att uppna synergieffekter, det vill saga
samordningsfordelar genom ett battre utnyttjande av kompetenser och resurser fran tva olika
professionella félt.

I malformuleringarna framtrader ocksa en ekonomisk och arbetslivspolitisk aspekt. Skapande
skola ska starka skolors mojlighet att kopa in professionell kulturverksamhet och darmed tka
skolsektorns efterfragan pa professionella kulturaktorer. Skapande skola bidrar till att ge skolan
ett ekonomiskt styrmedel visavi kultursektorns. Skolan blir ddrmed i hogre grad en
distributionskanal for kulturpolitiken och en betydelsefull aktor (bestallare) pa kulturmarknaden.
Det ar har inte svart att forestalla sig att “marknadiseringen” och skola som distributionssatt
paverkar relationen mellan skola och kulturliv och pa vad satt kommuner pa olika satt
involveras i den statliga kulturpolitiken.

Skapande skola-reformen framstélls som I6sning pa problemet att offentligt stodd kultur
bristfalligt utnyttjas som resurs i forskola och i skola. Reformen avser ocksa sta som garant for
att malen for kulturell verksamhet tydliggors, liksom att kvaliteten och langsiktigheten i denna
verksamhet sakras. Den integrativa problematiken mellan kultur som mal och/eller medel samt
mellan politikomradena kultur och utbildning ar nagot Skapande skola-satsningen kort sagt
avser gora nagot at. Skapande skola kan i de har avseendena forstas utgora bade ett statligt
initierat professionaliserings- och ett marknadiseringsprojekt. Det finns ett styrningsimperativ
som handlar om att lararprofessionen maste fortbildas och i hogre omfattning forsta kulturens
betydelse for elevers mal- och resultatuppfyllelse, och kulturaktdrerna maste i hogre grad
anpassa sig till skolans villkor och behov, utifran att kulturen befinner sig pa en marknad déar
skolor nu ocksa sitter med mer resurser. Kulturaktorerna ska dartill vara professionella for att fa
komma i atnjutande av Skapande skola-resurserna.
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For lararprofessionen ligger det inte nodvandigtvis i Oppen dager pa vad sétt Skapande skola
leder i riktning mot en Okad professionalism i de egna leden. Séattet pa vilket Skapande skola-
satsningen ar utformad, som nagot skolhuvudméannen ansoker om och formulerar i en
handlingsplan, ar forpliktigande och resurskravande for saval huvudmannen som for larare.™
Denna kulturpolitiska satsning blir &ven forpliktigande for kultursektorns aktorer, till exempel
vad galler kunskaper om vad som styr skolan.

Utifran malsattningarna for Skapande skola kan det forefalla tamligen oproblematiserat, i de
auktoritativa texter vi analyserat, vilka de organisatoriska forhallandenas betydelse ar for de
oversattningar och férhandlingar som sker da Skapande skola ska genomforas av olika aktorer.
Det finns onekligen en stor grad av frihet for huvudman, skolor och kulturaktorer da det
kommer till genomforandet av Skapande skolas malsattningar. Utgangspunkten att styrningen
och organiseringen kring Skapande skola &r nagot som maste klargoras och rattfardigas pa olika
nivaer ar emellertid oreflekterad. De professionella deltar ju bland annat sjalva i att utforma,
uppratta och omforhandla vilka normer som ska gélla, utifrain vad som i de aktuella
sammanhangen bedoms mojligt, relevant och vardefullt. De statligt formulerade malen kan
komma att utmanas utifran att de som ar subjekt for styrning, genom sina forvantningar och
forutsattningar sjalva medverkar till att utforma styrningens inriktning (jfr. Montin & Hedlund
m.fl. 2009). Vilka Oversattningar och forhandlingar som sker da olika aktorer arbetar med
Skapande skola, blir pa olika sétt belyst i forskningsrapportens kommande kapitel.

Reformideologin bakom Skapande skola-satsningen tar i en mening sin utgangspunkt i en
forestallning om bristande effektivitet och kvalitet da det galler kultur i skolan och de
representativa politiska organens mojligheter till att mer i detalj styra 6ver detta omrade. Den
Overgripande politiska styrningen sker i form av anvisningar och kontroll av
ansokningshandlingar samt krav pa aterrapportering. Skapande skola-satsningen innebar ocksa
en decentralisering av beslut om innehall samt att en form av konkurrens fors in i kultur- och
skolsektorn, vilket pa olika satt kan forvantas paverka relationen mellan kulturliv och skola och
de professioner som dar &r verksamma.

De statliga malsattningarna med Skapande skola inrymmer i sina renodlade former skilda
synsatt pa om de olika aktorerna som berors av Skapande skola &r att betrakta som medborgare,
vilket &r ett demokratiskt imperativ som ar kopplat till barns och ungas rétt till kultur. Skapande
skolas malsattningar appellerar ocksa till skolor, elever och kulturaktorer som brukare, kunder,
bestéllare och utforare. Det finns saledes inbyggda motséattningar gallande vad som antas vara
Skapande skola-reformen och skol- och kultursektorernas drivkrafter vad géller effektivitet,
kvalitet, konkurrens eller ekonomisk I6nsamhet (jfr. Freidson 2001).

Skapande skola-satsningen kan pa det har sattet forstas i ljuset av forandrade och ibland
motsagelsefulla styrformer och styrideal (jfr. Premfors m.fl. 2003, Pierre m.fl. 2007, Jarl &
Ronnberg 2010). Reformen byggs till exempel pa en ansokningslogik inom vilken
ekonomistyrning ar vasentlig. Vidare bygger reformen pa att det finns en professionell kunskap,
hos bland annat larare och kulturaktérer, om hur man ska agera for att den politiska styrningen
ska fa avsedd effekt. En viktig utgangspunkt &r att det finns en professionell vilja att utveckla en
gemensam kunskap och att det & mojligt att dverskrida invanda moénster och traditioner liksom
att professionerna anpassar sig till de malsattningar som Skapande skola uppstallt. Det statligt
initierade professionaliseringsstravandet som Skapande skola &r uttryck for, kan leda till en
problematik inom skol- och kultursektorerna. Det &r inte givet att larare och kulturaktorer ser att
reformen, eller de sétt varpa den implementeras, bidrar till att den egna professionen starks.

! Skapande skola-bidraget fr till exempel inte anvéndas till administrativa omkostnader.
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Skolans huvudman om Skapande skola

| detta kapitel presenteras skolans huvudman, och vi later har deras roster om Skapande skola
komma till tals, men dven dokument som skrivits i form av ansékningar, handlingsplaner och
uppfoljningar till Kulturradet beaktas. Samtliga samordnare som intervjuats har ett évergripande
samordningsansvar for Skapande skola i respektive kommun men utifran nagot olika positioner.
Vi inleder med en redovisning av hur samordnare ser pa nagra aspekter som ror styrning och
organisering av Skapande skola, och sedan tar vi oss an inflytande, delaktighet och forankring.
Darefter redogor vi for hur man pa huvudmannaniva ser pa kulturens kraft for skolans
maluppfyllelse. Avslutningsvis diskuteras olika problematiker under rubrikerna Mellan ideal
och verklighet samt Utmaningar.

Ansokningshandlingarna som ska hanteras av huvudmannen ser likadana ut, men hanteringen av
dem gors pa nagot olika satt. Ett exempel &ar att huvudmannen kan be rektorerna for de
kommunala skolorna att beratta hur manga klasser som vill vara med i en kommande ansokan.
Sedan soks medel med hansyn tagen till hur manga som anmaélt sig. Darefter skrivs
handlingsplanen, och i detta fall &r det i stort sett samma plan som skickas in till Kulturradet
varje ar. Vissa revideringar gors dock, till exempel lyfts det in fler kopplingar till de nya
kursplanerna i Lgr 11 nar det blev aktuellt, och omarbetningar gors ocksa mot bakgrund av vad
Kulturradet efterfragar, till exempel skrivningar om jamstalldhet.

I en annan kommun skoter man den konkreta anstkningsprocessen via ett samarbete i en
referensgrupp med skolledare fran kommunens olika skolomraden. Den referensgruppen har
ocksa insikt i pagaende verksamhet, eftersom skolorna &r mitt inne i ett genomforande av
befintliga projekt nar en ny ansokan ska formuleras. Den kunskapen beaktas i framtagandet av
en ny ansokan. En aterrapportering gors fran skolomradeschefer efter att de har diskuterat med
sina sa kallade ledarlag, det vill séga rektorerna. Fragor som de har stallt till rektorerna och som
aterrapporteras kan handla om likvardighet mellan olika skolor, men ocksa koncentreras kring
fragan: Ska vi fortsétta jobba pa det har sattet?

Aven nya eller forandrade forutsattningar diskuteras, till exempel att forskoleklassen ska bli en
del av Skapande skola. De laser aven pa om eventuellt nya riktlinjer fran Kulturradet vad galler
kriterier for att bli beviljad nya projektmedel och formulerar sig i enlighet med hur kraven pa
ansokan har utformats. Exempel pa hur det sker anpassningar ges i det féljande:

Ansokan om Skapande skola till det har lasaret [2012/2013] har mycket mer fokus pa
maluppfyllelse och laroplan och att det ska finnas en koppling och nu handlar det inte bara om
upplevelser utan det ska ocksa hanga ihop med nagot larande.

En sak som nagra huvudman har reagerat kritiskt pa ar att Kulturradet har en 3-arsgrans, vilket
innebar att en skola tillats ha samma innehall under tre ar. Vi som huvudman’ tycker detta ar
mindre bra eftersom det infor varje lasar kommer nya elever. De menar att en skola kan ha hittat
en modell for Skapande skola som fungerar mycket bra och som passar lokalt fér skolan och
laroplanen med dess kursplaner.

En huvudman menar dven att det pa forvaltningsniva har funnits och fortfarande finns en valdig
forvirring om Skapande skola. Vad &r det for nagonting i forhallande till allt annat? Det
forstarks dven av att Skapande skola-satsningens langsiktiga framtid har kants osaker.
Upplevelsen ar: Det ar ett ar i taget som man har forlangt. Det &ar svart att tydligt veta vad
Skapande skola ska vara for nagot i praktiken och dartill hur lange reformen varar. Denna
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osakerhet kan leda till att man inte satter sig in i reformen pa samma satt som om man tankte pa
den som mer langsiktig.

Vikten av sarskilt samordningsansvar

Vissa huvudman har satsat pengar pa att anstélla personer med sarskilt ansvar for att arbeta med
Skapande skola, medan andra har utsett ndgon som fatt det ansvaret inom ramen for befintlig
tjanst. Att anstélla personer for detta syfte tas emot mycket positivt. En av dessa personer
beréttar att denne, fran rektorer och skolledare har fatt sa otroligt fin respons. Deras reaktion nar
upplagget presenterades var: Qj, sa skont. Och: Gud sa bra.

En huvudman menar att en sadan tjanst ar sarskilt betydelsefull for skolor dar rektorerna inte har
nagra larare som fixar det och fortsatter: Nagon maste man ha som kan stétta upp det, for
rektorer har jattemycket att gora, det &r ingen tvekan om det.

En samordnare med sarskilt ansvar for att hantera Skapande skola-fragor i kommunen beréttar
att hen fick lara sig de konkreta arbetsuppgifterna efter hand. Det ar en erfarenhet, man sitter pa
maten, laser mellan raderna och man lyssnar in. For allt ar inte dokumenterat pa papper.
Denna successiva utveckling av ett yrkeskunnande blir fallet nar det ar fragan om ett delvis nytt
arbetsinnehall. Nagra av arbetsuppgifterna kan vara att ta ansvar for att en ansokan skrivs fram
som haller god kvalitet och ar uppdaterad efter de senaste kriterierna. De funderar éver hur
langsiktighet kan byggas in, till exempel genom att knyta kontakter som kan formulera sig kring
lararhandledningsmaterial, matchar ratt personer for ratt projekt, etablerar kontakt med skolor
och inventerar behov och 6nskemal. Det kan ocksa handla om att ta ansvar for aterrapportering
och aspekter av elevdelaktighet. Som samordnare maste man koppla samman olika
organisationer och féreningar med varandra som kan gora projekten ekonomiskt mer bérkraftiga
samt undersbka och uppvakta andra finansieringskéllor. Dartill ansvarar de ofta for att de
personer som arbetar i Skapande skola-projekt ar professionella. En av de som har haft denna
position beréttar:

Ja, du hor, det blir ju helt sjukt och jag skojar, med visst allvar i rosten, att vi inte ska stka
pengarna nasta ar for det tar jattemycket tid och kraft och man maste hela tiden vaga det mot:
Vad ger det? Vad far vi och vad skulle vi kunna gora sjalva for att det inte ska vara sa
krangligt?

Ovanstaende utsaga pekar pa vikten av samarbete i ansokningsprocessen. | en intervju med
nagra huvudman talar de om att det kan finnas en radsla forknippad med att vara de som ska
ansvara for ansokningsprocessen. Om processen ska halla en god kvalitet och vara trovardig
innehaller den sa manga andra delar an att bara fylla i ansokningshandlingarna.

Nu var ju detta lite avskrackande, jag tanker pa ansokan, att det inte var nagon som ville
skriva den. Ja, det ar ju lite sa det ar. Det ar ett problem att ingen vill skriva ans6kan och att
man kanner sig radd for det. Ja, det maste man fundera pa. Jag har ofta upplevt att man kanner
sig otrygg nar man ska gora nagot sadant. Det &r val nagot som Kulturradet kan fundera pa,
hur man kan fa folk att vilja skriva ansokningar.

I mindre kommuner kan det finnas erfarenheter av att ansokningsprocessen kan sta och falla
med en person. En kulturaktér med stor erfarenhet av hur huvudmén arbetar med
ansokningshandlingar och dar denne sjalv har medverkat i ansdkningsprocessen beréttar: Den
har ansokningen ar folks gissel. Det tror jag kan bli fallet fér Skapande skola faktiskt.
Kulturaktdren avser den arbetsbelastning det innebar for personer som inte har det som en del av
sin tjanst. Och det finns ocksa en risk, menar denna person, att enskilda personers
sjukskrivningar, tjanstledigheter etcetera skapar ett kunskapstapp som gor att vissa huvudmén
riskerar att inte soka pa nytt forran nya kompetenser arbetats upp.

24



Kvalitetskontroll och urval av kulturaktorer

De kulturaktorer som ska vara verksamma i ett Skapande skola-projekt ska som tidigare namnts
vara professionella. Vissa skolor som vill anlita kulturaktorer kan vara mycket val insatta i de
regler som galler, medan andra har svarare for att identifiera vad en professionell kulturaktor &r,
sarskilt s om det &r en skola som inte tidigare varit engagerad.

Det finns en identifikationspunkt som samordnarna anvénder sig av nar de lokala ansékningarna
som enskilda skolor formulerar sig kring, kommer i deras hander: | en av ansékningarna jag fick
hade de gjort en budget som var for billig. Jag tankte "Vem ska jobba for det har?” En annan
samordnare beréttar: Ingen larare eller rektor har koll pa om de ar professionella. /.../ Och
sager nagon att den kostar 200 kronor i timmen sa vet jag att det inte kan stamma, det ar for
billigt. Vi maste kolla upp det har, for "vem har ni tankt jobba med egentligen?’

Kvalitet &r inte bara utbildning och langvarigt engagemang i konstnarlig verksamhet, det handlar
ocksa om att méta elever med respekt och erkannande. Nar vi ber en samordnare beratta om pa
vilka grunder som de professionella kulturaktérerna véljs ut sa far vi lara oss detta:

De som jag rekommenderade var for att jag visste att de hade fungerat tillsammans med barn
tidigare. Att de hade erfarenhet, att de ocksa hade den pedagogiska biten. Att de inte bara var
konstnarer utan ocksa pedagogiskt kunniga. For mig var det viktigt. Sa att det inte kommer
nagon som pratar forbi bade larare och elever. Sa att det inte blir som en larare sa "Ja, men det
kan vél vara trevligt med en utflykt.” Men jag sa att det har inte ar en utflykt utan det ar
nagonting som kan bli nagot, det &r inte bara en enstaka grej, det har &r nagot som ska véxa.
Det ar nagonting som ska planteras. Har man da en konstnar som pratar forbi bade de vuxna
och eleverna, da kan det ju inte véxa.

Samordnaren vill undvika att hamna i en situation d&r det kommer en person som inte kan
inspirera éver huvud taget och det vill man ju inte utsatta eleverna for. Att en introvert person
staller upp och gor nagot bara for att man behover lite extrapengar.

Bedomningar av kvalitet kan ocksa goras pa en mer pragmatisk niva: Det ar bra med
institutioner for da haller det en viss kvalitet. Eller sa anvands tidigare etablerade kontaktnat.
Det finns huvudmén som har en sérskild utbudsdag; dar har en utbudskatalog tagits fram som
visar vilka de kvalitetsgranskade valmojligheterna ar. I denna kommun har Skapande skola
inneburit ett forvaltningsdvergripande arbete dar kultur- och fritidsforvaltning och skola- och
barnomsorgsforvaltning har okat sitt samarbete. Kultursekreterarna har dock tagit ett storre
ansvar for kvalitetssdkringen av kulturaktorer &n oOvriga, men ar samtidigt tydliga med att
ansvaret for Skapande skola inte ligger hos dem utan hos skola- och barnomsorgsférvaltningen.

Huvudmannen kan ocksa mota kulturaktorer som riktar kritik mot Skapande skola-satsningen.
De ger uttryck for att deras autonomi och konstnérliga integritet &r hotad eftersom de forutsatts
kunna forhalla sig till laroplanen. Kulturaktorerna anvander i detta sammanhang ordet
begransad om sin erfarenhet av att arbeta med Skapande skola. Och kanslan som formedlas ar
att de forvantas bli en utforare av ett bestallningsuppdrag i stéallet for att man faktiskt har det
fria skapandet som en drivkraft, att kunna vara bade provokativ och nyskapande. Denna
huvudman har forstaelse for en sadan upplevelse men bemoter det helt enkelt med att hanvisa
till den statliga styrningen: Man kan bara sdga att det ar en del av statens kulturpolitik just nu.
Vi kan tycka saker men vi maste forhalla oss till att det ar sa. Resonemanget pekar pa
upplevelsen av att skolan som distributionskanal for kulturpolitik inte &r helt oproblematisk.

| detta avsnitt belyser vi forankringsarbetet av Skapande skola. Det handlar om hur samordnare
arbetar med elevers inflytande och delaktighet, samt vilka erfarenheter de gor nar Skapande
skola ska forankras hos larare och rektorer och i relation till kulturlivet.
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Huvudméan om elevinflytande och elevdelaktighet

Pa huvudmannaniva har olika strategier vaxt fram for att uppmuntra elevers inflytande och
delaktighet.> Det handlar om att anvdnda befintliga kanaler och att finna nya végar for
elevinflytande. Aven svdrigheter har observerats, till exempel i forhallande till det
kulturpolitiska malet om att sarskilt uppmarksamma barns och ungas ratt till kultur — det vill
séga allas rétt till kultur.

Delaktighet i ansdkningshandlingarna

I de ansokningshandlingar som har skickats in till Kulturradet fran de regioner vi undersokt
skrivs delaktighet ofta fram i kvantitativa termer. Skapande skola ska galla alla av de stkta
projektens elever men samtidigt vara efter individens behov, integrerat i undervisningen och
med hédnsyn tagen till elevernas egna intressen och erfarenheter. Eleverna ska styra skapandet,
och kulturaktorerna kan vara valda i relation till det malet. Kulturombuden pa skolorna har
ocksa haft i uppgift att fanga upp elevers roster och ta med dem in i processen. Delaktighet
beskrivs skapa engagemang hos elever for larande och utveckling. | samrad med elever har
handlingsplaner tagits fram. Den lokala ungdomspolitiska uppféljningen kan ha anvénts, det vill
sdga en enkatundersokning, for att peka ut vad unga méanniskor i kommunen langtar efter.
Utvarderingar ska goras kontinuerligt. En referensgrupp finns dar elever haller i tradarna for
projektet. (Vara intervjuer bekraftar inte det senare exemplet.) | en ansokan garanteras
elevinflytande i relation till elevrepresentation vid kulturutbudsdagar. Dessa elevrepresentanter
ska sedan informera sina klasskamrater om vad som finns att vélja pa. Elevers erfarenheter och
utvardering av de insatser de tagit del av ska tas tillvara i fragor om utbud och det fortsatta
arbetet med Skapande skola. Likvérdighet skrivs fram som en central punkt i arbetet med
Skapande skola, liksom barnperspektiv. Ovanstaende pekar pa att det finns en mangd exempel
pa hur huvudméan arbetar med elevinflytande. | vara intervjuer med samordnare om hur de i
praktiken hanterar fragan om elevinflytande visas fortsatt stort intresse for fragan, men det pekas
ocksa pa att det finns problematiker att hantera.

Att skapa elevinflytande

De som arbetar pa huvudmannaniva tror pa delaktighet som idé och ideal dven om det i
praktiken visar sig vara svart att realisera. En av vara intervjupersoner sager: Delaktigheten ar
oerhort viktig. Det ska inte styras i halsen pa eleverna utan de ska forsta varfor. De ska vilja
gora det, och da gar det inte att gdra pa nagot annat satt &n att eleverna far vara delaktiga.
Sarskilt viktigt menar de att det ar eftersom Skapande skola arbetar med skapandeprocesser, och
de menar att det blir fel i en process av skapande om vuxna hela tiden beslutar riktningen.

| en av de kommuner vi besokt beskriver samordnaren det som en svar uppgift att skapa en
fungerande organisatorisk struktur for elevinflytande i planeringen av Skapande skola-projekt.
Aven nar det finns etablerade strukturer for att ta tillvara pa ungas réster och behov visar det sig
vara svart. Samordnaren har under tre ars tid arbetat i ett sarskilt rad for barn och
ungdomskultur. Samordnaren berattar: Vi har som uppdrag att jobba med referensgrupper dar
barn och unga ingar, det har varit ett ganska jobbigt arbete att rekrytera referensungdomar. |
vissa fragor ar det enklare an i andra. Nar det galler fritid och hur kommunens parker kan
anvandas for olika idrottsaktiviteter har intresset varit stort fran de unga. | kulturfragor har
intresset varit svalare. Det kan till och med vara sa att just begreppet kultur ar lite hindrande for
0ss 1 rekryteringen av unga. Denna samordnare fann att den strategi som har fungerat var inte att
ga via fritidsgardar eller larare, eller att affischera: Det vi markte var att man var tvungen att ga

121 grova drag anvander vi hér begreppet inflytande i frdgor som har att géra med elevers mdjligheter att paverka
planeringsprocessen, det kan dven handla om utvérderingsarbetet. Delaktighet daremot avser de mdjligheter som
finns for elever att vara aktiva och fa lamna egna skapande avtryck i métet med professionella kulturaktérer, men
det kan ocksa handla om att dela en upplevelse med andra.
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ut pa skolorna direkt och prata med eleverna for att det inte ska vara sa avskrackande. Trots det
har arbetet gatt sa dér.

Samtal fors ocksa med en kommuns ungdomsombud — unga personer anstéllda for att arbeta
med ett barn- och ungdomsperspektiv i de olika politikomradena. Detta eftersom samordnaren
vill komma at elevraden pa hogstadieskolorna, sa jag far in ungarna. Samordnaren arbetar vid
intervjutillfallet for att utveckla en kontakt med ungdomsombuden och fa hjalp med att fa ut lite
fragor till elever om "Hur ser ni pa Skapande skola och vad saknar ni och vad behéver ni?” Hen
planerar ocksa for att delta pa elevradens centrala traffar. 1 samma kommun har samtliga
elevradsrepresentanter fran alla hogstadieskolor sasmmankallats for att pejla av hur de ser pa det
som varit. Det landade i att kommunen ska gora en liknande ansdkan som redan gjorts, &nnu en
gang. | en annan kommun féljer elevrepresentanter med lararrepresentanter pa en utbudsdag dar
lokala och regionala kulturaktérer presenterar sin verksamhet och vad de har att erbjuda.
Eleverna har sedan mojlighet att presentera utbudet for sina klasskamrater i klassrad och
elevrad.

Over lag &r det en utmaning for kommuner att fa till ett fungerande elevinflytande. Ett vanligt
svar pa var fraga: Hur ser ni pa elevernas majligheter att vara delaktiga i stadierna 7-9, allt
fran planering till genomférande? brukar bli: Det ar inte sa latt. | retoriken ar det viktigt, men
att omsatta elevinflytande till praktik ar betydligt svarare, framfor allt i planeringsfasen.
Samtidigt betonar en samordnare vikten av att Skapande skola-projekt har en elevgrund att sta
pa: Ser vi till de skolor som varit engagerade i projekt som blivit bra har man ocksa haft en
elevdelaktighet pa ett eller annat sétt fran start.

Om det ar ett generellt utbud som erbjuds skolorna, som redan ar beslutat pa en dvergripande
huvudmannaniva eller om ett projekt har vuxit fram pa skolniva, blir forutsattningarna for
elevinflytandet och delaktigheten olika. | det férra exemplet ar det en fraga for elevrad eller
barn- och ungdomsrad. | det senare exemplet kan inflytande ske pa den konkreta skol- eller
klassrumsnivan. Men aven om inflytandet under planeringsfasen kan vara svagt, betonas vikten
av delaktighet i genomforandet och att det finns en viss flexibilitet i utférandet av konkreta
projekt.

Det finns ocksa exempel pa att kommuner utformar sin ansokan utifran vad ungdomar i
kommunen svarat pa lokala ungdomspolitiska uppféljningar i enkatform. Musikal, dans och att
de unga garna vill ha mer kultur éver huvud taget var ndgot som en sammanstéllning av
enkatsvaren i en kommun pekade pa. Denna kommun lat sig inspireras och forfattade en
Skapande skola-ansokan med inriktning pa musikal.

Specifika strategier

Specifika strategier for att elevers roster ska horas och beaktas har ocksa utvecklats. Pa
huvudmannaniva i en kommun har den person som ar ansvarig utvecklat en sarskild elevenkat
som anvands vid de tillfallen som de unga har haft professionella kulturaktérer pa bescék. Det
gjordes mot bakgrund av att jag fick sa dalig aterkoppling fran elevhall.

Det finns ocksa exempel pa att samordningsnivan forsoker undvika eller atminstone inte aktivt
arbetar for att elever ska vara delaktiga under planeringsfasen, eftersom den aktuella personen &r
orolig for att det skulle kunna skapa en bristande tillit till professionellas planering och ledning
av fragor som ror Skapande skola. Samordnaren berattar:

Det har varit for trevande tycker jag. I julas blev jag lite sur for da hade vi planerat ett méte
[med representanter fran hogstadieskolor], vi var Gverens om datum och sa vips var det
bortplanerat och vi gjorde ett nytt datum och sa dok inte nagon person upp. Da kénner man att
"nej, sa viktigt var inte det har’. Man ser inte sin egen betydelse i sammanhanget. Man tror att
’jag ar bara har for min egen skull’ och da ar det ju fort gjort att man har planerat bort
nagonting. Men ska det da sitta med elever samtidigt, i en vilja att fa eleverna delaktiga, sa
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skulle de ju tappa tilltron pa alltihopa. Man branner deras intresse, de skulle tanka: "Nej, vad
fan ar det har for skit?’

Sa i stallet for att arbeta med elevinflytande i planeringsprocessen kan det finnas en langsiktig
strategi som bottnar i en forhoppning om att det &r battre for Skapande skolas legitimitet att de
unga inte ar med och planerar och darmed férlorar i tilltro till vuxna och till hur planeringen av
kulturaktiviteter kan ga till. I stallet sparas deras delaktighet till genomforandet.

Kvalitet eller kvantitet

Huvudman vill att s& manga skolor som mdjligt ska engagera sig i de mojligheter som Skapande
skola kan skapa. Men det &r inte alltid en enkel ekvation. Framfor allt kan det vara ojamnt bland
olika skolor. Vissa skolor ar oerhort aktiva medan andra inte har anvdnt de medel som
huvudmannen har erbjudit skolorna, via ett ansOkningsforfarande. Resultatet blev att
projektmedlen hamnade i de skolor som har tid, mdjlighet och intresse och det ar inga
konstigheter i det, sa ser varlden ut. Det gar inte att tvinga pa nagon att nu ska ni soka. Men,
sager samordnaren: Vilka elever far da tillgang till dessa Skapande skola-pengar? Jo, det ar
exakt samma barn som redan aker pa kulturprogram med skolan, som redan gér alla de har
sakerna.

Den risk som denna kommun observerade var att Skapande skola-satsningen anvandes pa ett satt
som i praktiken starkte de miljoer som redan arbetade pa det satt som satsningen vill utveckla.
Kommunens politiker beskrivs dock som angeldgna att pd skolans alla omraden betona
likvardighet, bade i geografisk placering och i fragor som géller huruvida de &r resursstarka
eller resurssvaga. Skapande skola vackte darmed fragor om demokratiska principer. Det kom
inte alla barn till godo. Det &r bra att de som far de far, det &r inte det som &r felet, men hur ska
vi nd de andra? For- och grundskolenamnden aktualiserade att Skapande skola maste kunna
vara mer demokratisk. Och arbetet med satsningen pa huvudmannaniva koncentrerade sig pa att
finna svar till fragan: Hur ska vi na alla barn?

Satsningen i denna kommun kom att férandras. En ansokan formulerades till Kulturradet med en
riktad linje dar alla elever i arskurs 2, 5 och 8 far méta olika kulturella uttrycksformer. Det leder
dock till att inflytande over planeringsprocessen for elever forsvaras. Eller som samordnaren
sager: Hur ska man da kunna jobba med elevinflytande? Kommunen behaller dock en pott
pengar som gor att skolor som vill arbeta med underifran vaxande projekt kan soka medel fran
kommunens Skapande skola-budget.

Aven om Kulturrddet kompenserar for glesbygdens tillkommande kostnader for resor sa finns
det en kéansla hos samordnare i glesbygd av bristande forstaelse for de ekonomiska hinder som
langa avstand skapar. De som é&r verksamma i glesbygden oOnskar att den nationella
kulturpolitiken skulle beakta deras perspektiv i hogre grad.

Man maste inse att for oss kommer det kosta, ska vi aka till ett museum eller nér vi nu tar in
teatergrupper, ja vi far betala milersattningar, tidsmassigt och traktamenten och boenden och
alltid chartrad buss. /.../ Men det &r ju som sagt sorgligt att det gar, ja, 30-40 000. 50 i bara
reskostnader, ibland, och det a&r mycket.

Arbetet med att oka kvantiteten av elever som far ta del av de kulturella uttrycksformer som
Skapande skola-medel finansierar kan ocksa goras pa skolniva. En samordnare som vi talat med
berattar att pa detaljniva forsoker samordnaren se till att alla platser ar fyllda nér till exempel en
teaterforestallning ar pa besok pa en skola. Om det finns platser kvar tas kontakt med andra
klasser eller skolor for att fylla pa. Det &r ett av de satt samordnaren arbetar pa for att oka
mojligheterna for kommunens elever att fa ta del av professionell kultur. Har &r den kommunala
nivan viktig, eftersom samordnare har ett helhetsperspektiv i vilket ingar att forsoka klura ut hur
fler ska fa nyttja kulturen.
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Elevernas erfarenheter brukar dokumenteras i utvarderingsform. Vi har inga systematiska svar
pa om dessa utvarderingar brukar aterkopplas till eleverna. Eleverna beskrivs fa tycka till. Detta
kan sedan summeras pa de gemensamma moten som kulturrepresentanter fran skolor och
samordnare pa huvudmannaniva har. | en av kommunerna beskrivs det ha fungerat ganska bra.
De menar att elevernas synpunkter har varit viktiga for den kommande utvecklingen. De elever
vi mott har dock inte nagon kannedom om hur utvarderingar har anvéants eller vilken betydelse
de har for huvudmannens fortsatta arbete.

Specifika problem med inflytande

Det finns ocksa specifika problematiker med att arbeta med elevinflytande som har att géra med
Skapande skola-satsningens kriterier, ansokningscykel, elevers kdnnedom om (konventionella)
beslutsfattande processer och elevers kunskap om kultur. En av de personer vi samtalat med
menar att de byrakratiska riktlinjerna till exempel om kulturaktorer ar professionella eller inte,
ar ett storningsmoment i forhallande till att skapa elevinflytande:

Jag tycker att intentionen &r god i den har satsningen, men det fungerar inte som det &r tankt.
/...I Eleverna kan inte paverka sa mycket nar det galler vem, vad och hur, okej eleven kan ha
inflytande i aktiviteten. For det &r styrt av alla villkoren som exempelvis att *hon &r inte
professionell’.

Intervjupersonen menar helt enkelt att det gar nastan inte att fa det underifran for det ar sa
mycket regler kring projekten. Det innebar att saval personal i skolan som elever behdver stod i
arbetet med att ta fram Skapande skola-ansokningar.

Samordnare har ocksa beskrivit att det kan vara svart att fullt ut tillampa elevinflytande, da
blivande arskurs 1- och arskurs 7-elever inte berors av nastkommande lasars Skapande skola pa
samma satt som andra elever.

En del larare som samordnare moter tycker inte att elevinflytandet blir till fullo eftersom det kan
vara svart for eleverna att bade vara med i innevarande lasars skapande skola och samtidigt vara
delaktiga i nastkommande lasars planering. Ytterligare en samordnare funderar sa har: Det
kanske inte ar sa latt for eleverna att se hur man skulle kunna anvanda kulturen i lektionerna for
att man [till exempel] ska lara sig matte annu battre. Och att detta ocksa forsvarar elevers
engagemang i fragor som har med Skapande skola att gora.

En person som arbetar pa huvudmannaniva pekar pa att eleverna sallan &r tranade i att delta i
planeringsméten eller i beslutsfattande processer. Jag har ju insett det nar jag har haft mina
moten att “nej det har kommer inte att funka’. Det beskrivs inte vara ett naturligt satt att jobba
pa skolan och darfor blir att sitta p4 méten och att vara med och paverka i kulturfragor rena
grekiskan for eleverna. Har blir det tydligt att elever varken &r trdnade for dessa motesformer
samtidigt som eleverna forvantas anpassa sig till radande maoteskultur.

Dartill reses en problematik som har att géra med att Kulturradets 6nskan kan vara svar att
forverkliga i forhallande till elevers egna erfarenheter och kunskaper om vad det professionella
kulturlivet kan erbjuda. Det &r inte latt for eleverna att ta initiativ till ndgot som man inte vet
finns. Personen pa huvudmannanivan jamfor med elevers idrottskunskaper som beskrivs som
mycket storre: Men det har med kultur har man inte riktigt koll pa. Och: Det ar inte sa att
eleverna sjalva sager att *Jag skulle vilja arbeta med konst for att...” | relation till detta lyfts
vikten av engagerade rektorer som tar ett ansvar for att presentera elever for vad som finns. Sa
har skulle man kunna jobba och ar det har intressant?

Eleverna beskrivs fa dalig traning i beslutsfattande processer och ha bristfallig kunskap om vad
kulturella och konstnarliga uttrycksformer kan ge och betyda for dem. De beskrivs ha lagt
intresse for kultur samtidigt som det finns organisatoriska villkor som forsvarar elevers
inflytande och mojligheter att delta. Detta &r nagot som behover tas pa allvar. Fragan behéver
resas om inte de beslutsfattande processer som sker och de vuxna som har ansvar dver dessa
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ocksa behdver fundera pa om det finns andra satt att arbeta med inflytande och delaktighet an de
gangse. Fortbildning eller kunskapsutveckling i elevinflytande och elevdelaktighet ar inget
utvecklingsomrade som nagon av de aktdrskategorier vi intervjuat 6ver huvud taget namnt.
Kanske skulle vuxna professionella pa huvudmannaniva, skolniva och i kulturlivet kunna motas
i sddana moten tillsammans med barn och ungdomar.

Om forankringsarbetet med rektorer och larare

Det finns erfarenheter av att rektorer har varit engagerade fran forsta bérjan och deltagit i
Skapande skola-ansokningar och skapat ett intresse och engagemang for vad estetiska
larprocesser kan betyda for de lokala skolorna. Men det finns ocksa erfarenheter av det motsatta,
det vill s&ga en troghet hos vissa skolledare att ta sig an Skapande skola-satsningen. | det
foljande fordjupar vi oss i de erfarenheter som samordnare pa huvudmannaniva gjort nar de
arbetat med att férankra Skapande skola bland rektorer och larare.

Rektorer: utbyte, konkurrerande ansvarsomraden och skolans styrning
Samordnare pa huvudmannaniva talar om enskilda rektorer som satter sig in i vad Skapande
skola kan ge, men ocksa om att det finns starka konkurrerande ansvarsomraden for rektorer och
att en viktig faktor att ta med i berdkningen for Skapande skolas mdjliga utfall handlar om
skolans styrning. De som har erfarenhet av att férankra Skapande skola ar eniga om féljande:

Rektorn &r ju A och O. En oengagerad rektor funkar inte, det kan jag séga for det har vi ju
markt. /.../ Ju mer rektor gar in och pekar med hela handen desto viktigare ar det. Eller, peka
med hela handen, men talar om att det har &r ett viktigt projekt. Det hdr ska vi prioritera. Allt
annat far stallas at sidan nar den har kulturarbetaren kommer hit for det har ar viktigt. Det
kravs en rektor som engagerar sig och som talar om att det har ar viktigt. Och som till
exempel inte bokar ndgon konferens eller ndgot sadant nar den hér personen ska komma. Ar
rektor engagerad och ser till att alla &r informerade pa ratt satt sa blir det ju ocksa en trygghet i
arbetslagen. | och med att rektor &r tydlig och att lararna &r tydliga sa blir det ocksa tryggt och
tydligt for eleverna.

Rektorer har i ett storre huvudmannaomrade engagerat sig och haft som en uttalad strategi att en
stads gemensamma Skapande skola-projekt kan bidra med att bygga broar mellan olika delar i
staden och mellan skolor och rektorer. | detta specifika projekt var det en kulturintresserad
rektor som drev hela projektet. Denna rektor var dven viktig i arbetet med att ta fram en anstkan
av hog kvalitet, och det beskrivs ha gett tyngd till projektet i relation till 6vriga skolor. Det team
som arbetade med ansOkan fungerade bra tillsammans. En av de personer som ingick i
ansokningsgruppen for detta stora projekt reflekterar: Egentligen ar det ju trakigt att det ska
behdvas. Det borde ju egentligen vara lika for alla. Att alla har samma chans. Grunden for att
det blev en bra ans6kan bottnade &ven i att rektorer pa olika skolor hade mojliggjort en bra
planering. Om de hade misslyckats med det, menar samordnarna, hade ansékan inte kunnat halla
samma kvalitet eftersom vi skulle sitta och fabulera ihop nagonting. Samtidigt sager de att i
praktiken kan det finnas bra projekt med daliga ansokningar.

Det omvanda skulle vi vilja tillagga finns ocksa, det vill sdga mindre bra projekt men bra
ansokningar. Vi har last genomarbetade ansokningar som i verkligheten inte varit forankrade i
skolors vardagsverklighet. Men i exemplet ovan stamde projektets utfall med ansokans innehall
och viljeinriktning. Det handlar som sagt om en ansdkan dér initiativ tagits av en specifik rektor
som sedan forankrat det i Ovriga skolor och fatt uppbackning av samordnare pa
huvudmannaniva.

Men det finns ocksa andra verklighetsbeskrivningar. Rektorer beskrivs ha en stor och komplex
arbetsbdrda och ibland ett bristande intresse for kulturella och konstnarliga uttrycksformer. Ja,
tyvarr ar inte alla sa engagerade /.../ vi har ju naturligtvis haft in den har pa skolledarsidan,
och skolledarna har ju beslutat att gora det har tillsammans med forvaltningschefen, att det har
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ska vi satsa pa. Men sen maste man ju driva det jobbet pa plats och det kan ju inte jag gora.
Helt enkelt ar den samlade erfarenheten av forankringsarbetet ut mot skolorna foljande: Det blir
ingenting av det har [Skapande skola], s lange som inte rektorn jobbar aktivt mot de har
omradena.

En bit in i vart arbete med att samla in material till denna forskningsrapport marker vi att
handlingsplanerna i stor utstrdckning brister 1 forankring ute i verksamheten. En
verksamhetschef, for- och grundskola, patalar, nar vi fragar om anledningen till det, att det &r ett
logiskt resultat att Skapande skola och handlingsplanen inte blivit en genomgripande kraft.
Verksamhetschefen talar om att Sverige ar ett land som &r trendkénsligt for saker som blir
viktigt just nu och just nu ar det har [med handlingsplaner] jatteviktigt. Denna plotsliga insikt
leder till att handlingsplaner ska goras som ska ut i verkstaden. Erfarenheten ar:

Det har aldrig varit speciellt lyckat. Det ar inte konstigt, fér har man pedagoger som planerat
och gjort saker, och skolan har omraden som man tycker &r jatteviktiga just nu och extra
angeldget att jobba med, och s& kommer nagon annan och sager att det ar det har som ska
goras och det ska goras redan i host.

Verksamhetschefen beskriver problematiken i termer av statens satt att styra skolan nu nar den
inte ar statlig. Det leder till att den lokala kompetensen och de lokala idéerna inte upplevs kunna
tas tillvara. | stéllet beskrivs styrningen ske enligt koncept som Skolverket och Kulturradet tagit
fram. Det staten vill astadkomma beskrivs utifran att det handlar om att skapa ett tryck.
Kommuner och skolor ar samtidigt intresserade av de medel som kan sokas fran statligt hall.
Och soker inte en huvudman sa skapas en kansla av Overvakning. Verksamhetschefen
exemplifierar med matematiklyftet: Vilka kommuner &r inte med eller vilka skolor &r inte
intresserade av matematik? Hur kan det komma sig att ni inte valjer detta? Hen pekar pa att
detta satt att styra ocksa bar pa risker: Ju mer man vill styra fran statligt hall, desto mer tappar
man delaktigheten.®® Sarskilt aktuellt & kanske problematiken i ett Skapande skola-
sammanhang dar huvudmannanivan beskriver det som en satsning dar staten kommer med
motstridiga budskap. Verksamhetschefen, for- och grundskola, forklarar:

Jag ar inte sdker pa hur de olika departementen har pratat med varandra. Alltsa hur
utbildningsdepartementet och kulturdepartementet har pratat med varandra i denna satsning.
Man har inte underlattat i retoriken i det som handlar om timplan och annat, sa det far goras
lokalt pa nagot satt. /.../ Alltsa om staten tyckte att det har ar jatteviktigt och bra, da skulle
man skapa en ldaroplan som ocksa foresprakade de estetiska larprocesserna och som inom
systemet gav mojlighet att anvanda det pa ett annat sétt, men det tycker jag inte man gor i dag.

Olika politikomraden ar med och styr skolan, varav det ena omradet inte fullt ut tycks
kommunicera med det andra, enligt den intervjuade. | sina méten med kommunens rektorer
framhaller hen de estetiska larprocesserna som en viktig del av elevers larande, samtidigt som
rektorer i verksamheten har konkurrerande omraden att beakta.

De vet att de méats mot kunskapsmalen. /.../ Som rektor har du hela skollagen att sta infor. Du
star upp infor skolinspektionen och det ar mycket som ska rapporteras, och det &r
atgardsprogram som ska skrivas och det kan 6verklagas. Du har nagot som bara ska goras och
man kontrolleras och man kan till och med bli domd, i alla fall medialt. D& ska man ha en

3 samtidigt smygs, omedvetna, dvervakningstendenser in dven p& huvudmannanivd gentemot de skolor som
huvudmannen ansvarar for. For om det finns medel pa huvudmannaniva att soka sa blir det tydligt vilka skolor som
ar aktiva i kulturfragor och det finns majligheter till att se om skolor anvander de medel som finns eftersom de inte
kan bortforklara ett icke-deltagande med resursbrist. Ett exempel pa detta &r nar en samordnare sager: Man far ju
aka pa Skapande skola-pengar nu, s& man kan inte skylla pa att de inte har pengar till biljetter, sa det blir
spannande att se [vilka som &ker och vilka som inte &ker].
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ganska stark drivkraft om det hér [estetiska larprocesser] & vad man bérs ut av. En del har
det.

Verksamhetschefen, for- och grundskola, & mycket positiv till att arbeta med estetiska
larprocesser i grundskolan, men samtidigt ser denne hur timplaner och den statliga
viljeinriktningen pa utbildningspolitiken talar ett annat sprak. Skolan mats ju valdigt mycket i
dag via siffror, rankingtabeller, bast, samst, och pa det sattet satter man ocksa en tydlig agenda
om press pa skolan gallande vad man ska visa upp. Och regeringens mal med svensk skola ar:
Ja, det ar ju ett maktsprak. Verksamhetschefen exemplifierar:

Nu ger regeringen uppdrag till skolinspektionen att gora kontroll pa den garanterade
timplanen. Det &r klart att i det laget ar det ingen rektor som vill gora fel. Da maste man ju se
till att man far till det, och en del ar lite friare i sjalen och ser att det har far vi till anda, medan
andra inte ar det.

Rektorer maste helt enkelt vara kreativa for att toja pa granserna for det som forvantas av dem
och som mats i termer av ratt och fel av en riktad tillsyn. Verksamhetschefen, for- och
grundskola, betonar att forankringsarbetet av Skapande skola i praktiken handlar om att hantera
det hen kallar for det skarpaste hindret, for att dar ar signalerna jattetydliga, det ar garanterade
timplaner som géller och det ska banne mig goras. Intresset av kultur kan vara stort, men annat
satter hinder i vagen. Eller som en av vara intervjupersoner uttrycker det: Ja, det ar ingen som
ifragasétter att kultur ar bade roligt och viktigt, men hur ska man hinna med det? Hur ska man
hinna med det ocksa? Uttalandet pekar pa att kulturella och konstnarliga uttrycksformer i skolan
ses som nagot som ligger utanfor ordinarie skolarbete och inte tolkas som en integrerad del av
skolans vardag.

Flertalet som vi talat med menar att inom ramen for rektorsutbildningen skulle forslag pa
insatser om vikten av estetiska larprocesser kunna inga. Men denna énskan upplevs ga i motsatt
riktning da de ser att storre inslag av juridisk karaktér i stallet laggs in i utbildningen (jfr.
Johansson & Svedberg m.fl. 2013).

Det ar staten som sétter agendan for vad den statliga rektorsutbildningen ska innehalla, och de
har gjort en bestéllning om vad den ska innehalla, och fran manga kommuners sida sa ville vi
ju ha med andra inslag, men nu har man tryckt valdigt hart pa juridiken som inte alls fanns
med innan.

Den verksamhetschef vi intervjuat talar i termer av att skolans nuvarande statliga styrning, med
Okade juridiska inslag, matning, siffror och kontroll riskerar att bidra med en
avprofessionalisering, eftersom man inte visar tillit till professionen.

Larare: eldsjalar, amnesintresse och problematiker

Samordnare pa huvudmannaniva har kontakt med kulturombud i skolorna som de bollar idéer
med, och dessa ombud forvantas fa med sig synpunkter fran kollegor och elever som sedan
beaktas i ansokningsprocessen. Samordnare pa huvudmannaniva har manga berattelser om dessa
ombud som ofta ar larare, eller som de séger, eldsjélar. Erfarenheten ar att de ar betydelsefulla
for att eleverna ska fa mota professionell kultur och for att Skapande skola ska bli nagot i
praktiken. Samtidigt ar de kritiska till denna ordning, inte minst for att det blir sarbart da
ansvaret inte ar mer spritt an till nagra personer pa en skola.

Det far bli idealister och de som brinner.
Nu bygger det pa eldsjalar, det ar fel.

Det blir lite extra [arbete] och da ar det bara de som &r eldsjalar som blir med.
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Pa huvudmannaniva finns ocksa roster som menar att det borde vara tillatet att fa soka pengar
fran Kulturradet for en projektledare.

Exempel ges pa hur skolor med engagerade larare i estetiska amnen foreslar och arbetar med
projekt som ligger nara deras egna amnesomraden. Det har i det aktuella fallet kommit in en
ansokan fran en specifik skola till huvudmannen om ett musikprojekt som en musiklarare har
skrivit. Att det forhaller sig sa ses bade som typiskt och som allmanmanskligt. Samordnaren
menar att det dven for dessa larare ar svart att kasta sig ut i okanda varldar. Det har enligt de
samordnare vi talat med ocksa utvecklats till val fungerande projekt, aven om det i samma
huvudmans ansokan star att malet ar att larare och elever ska mota nya konstformer som de inte
ar bekvama med. Men det kan finnas en kvalitet i ansokningar om musik som musiklarare varit
delaktiga i eftersom dessa ansokningar ofta pa ett korrekt satt hanger samman med fragor om
maluppfyllelse, eget skapande och laroplanen. Projekten blir sasmmanhallna och genomtéankta.
En samordnare menar: Det finns oerhorda kvaliteter nar det finns en forforstaelse och en
kunskap. Och dessa kvaliteter beskrivs larare i estetiska &mnen bara pa.

Precis som nar det talas om svarigheter i forankringsarbetet visavi rektorer, finns liknande
utsagor om larares arbetsborda och att Skapande skola blir nagot som ligger utver det vi
vanligtvis ska gora. Vi har ocksa mott en uppgiven ton da uppslutningen vid planerade
arrangemang eller konferenser dér larare har bjudits in for att fortbilda sig om Skapande skola,
har blivit liten: Vi hade en dag i X-stad i fjol, inom regionen, nar det galler Skapande skola och
vi traffades fran olika kommuner, men tyvarr var det jag och redan tva besjalade larare som
akte. En forstaelse for larares arbetssituation finns hos de som arbetar pa huvudmannaniva med
Skapande skola, och deras tolkning &r att denna vardag bidrar till att larare inte ser att kulturen
tillfor nagonting.

Ovanstaende resonemang foranleder en samordnare att sdga: Larare skulle behéva fatta mer vad
Skapande skola ar och att kultur &ar viktigt. Larare skulle fa fordjupa sig i foljande fragor: Vad
ar Skapande skola, varfor ar det viktigt och varfor ar det bra? Ytterligare ndgot man observerat
pa huvudmannanivan &r betydelsen av att betona att de estetiska vardena dven behdvs pa
hogstadieniva. Det ar ett mindre problem att fa lagstadiet att engagera sig och uppskatta
Skapande skola, medan hdgstadiet beskrivs som svarare. En annan rost haller med: | lagre
aldrar ar det ett jattestort sug efter [kultur]aktiviteter och i hogre aldrar ar det inte alls lika
mycket.

Nar huvudmannanivan beskriver vad man kallar for lyckade projekt sa finns det en gemensam
erfarenhet. Erfarenheten ar att dessa projekt bygger pa en idé som kommer fran verksamheterna
sjalva [skolor]. Att det inte ar en idé som kommer ovanifran. | en kommun dar nagra sadana
projekt har utforts, och sarskilt pa en skola, sdger samordnaren: Det finns manga fina exempel
dar Skapande skola verkligen har gjort nytta. Dérefter lagger vederbdrande till ett men och
avslutar meningen med att saga: Vi vet att detta &r en skola som jobbat sa forut. Det finns en
utmaning i att inspirera nya skolor att engagera sig i Skapande skola med utgangspunkt i ett
underifran-perspektiv.

Huvudman om kulturlivet

Sarskilt i en av de regioner vi besokt menar de som arbetar pa huvudmannaniva att kulturlivet
inte alltid har engagerat sig i Skapande skola pa ett produktivt sétt. Roster fran kulturlivet som
huvudmannanivan far hantera kan handla om att: De [kulturaktorerna] tycker att skolan far styra
och stéalla for mycket. De vill gora det som de kanner ar bra, och da vill vi plétsligt ha nagot
[annat] och det &r inte latt att mota behoven. Kulturlivet kan darutdver beskrivas som osynligt:

Man funderar litegrann nar man sitter med teatergrupper infor det har lasaret [2012/2013] och
inte ens de vet vad Skapande skola ar. Samarbetet med kulturlivet ska inte bara ligga pa att
skolan ska soka upp alla kulturarbetare, utan det ska ocksa vara kulturarbetarna som viftar och
séger att har finns vi och vi vill vara med er i skolan. Det har varit valdigt lite av det.

33



Att det lokala kulturlivet kan bevaka varandra i forhallande till mojliga uppdrag har samordnare
aven erfarenhet av:

Det finns ett valdigt revirtdnkande kring sina egna konstarter och en valdig konkurrens. Det
kanske handlar om det har med jobb och méjlighet att forsorja sig. /.../ De har en véldig koll
pa varandra, bade inom sitt eget gebit men ocksa mellan varandra, och det har &r nagonting
som man som skola helt pl6tsligt maste hantera.

De som arbetar pa huvudmannaniva hamnar i en maktposition i forhallande till kulturlivet i
fragor om de val som gors och som paverkar enskilda konstnarers och institutioners ekonomiska
situation. Huvudmannanivan intar en roll som i vissa fall kan jamféras med en ny typ av
arbetsformedlande tjanst. I praktiken kan det handla om att gora val som kulturlivet kan uttrycka
att de vill bli kompenserade for eller som huvudmannanivan forvantas ge argument for. Lat saga
att vi har fem teatergrupper i var kommun och sa ar det tva av dem som vi kanner att vi vill ha.
Da blir de andra tre lite utan jobb, och da tycker de att de ocksa ska fa komma in i skolan,
exempelvis for arskurs fem i stallet. Kulturlivet kan undra varfér man valt dans, musik eller
teater och helt plotsligt ska man sta och forsvara vilka val man gér. Huvudmannanivan kanner i
det aktuella sammanhanget av en férvantan som handlar om att stdja det lokala kulturlivet. Ska
man vaga ta in en teatergrupp fran [X-stad] eller fran [Y-stad] om de har nagot jattebra? Ska vi
da vélja bort vara egna? Det gar inte.

Likval som samordnare onskar att skolans personal far fortbildning om kulturens varde och
Skapande skola-fragor, tycker de dven att kulturlivet behdver fordjupa sig i foljande fragor: Vad
ar skolan? Vad ar skolans mal? Och vad ar egentligen Skapande skola? Samordnare sjélva kan
kdnna ett behov av fortbildning som gar via kulturella aktiviteter och att f4 mojlighet att delta i
olika typer av utbudsdagar och kulturbranschméten for att dar bland annat utbyta erfarenheter
med personer som har liknande arbetsuppgifter.

Ansokningscykel och ansdkningshandlingar

| detta avsnitt redovisas vad intervjupersonerna sagt om den ansokningscykel som Skapande
skola har. Darefter redovisas deras erfarenheter av handlingsplanens betydelse och hur den har
anvants. Tanken ar som tidigare tagits upp att handlingsplanen &r viktig for att det ska finnas en
kontinuitet och en utveckling av kulturella och konstnarliga uttrycksformer pa de skolor som
huvudmannen ansvarar for.

Ansokningscykel

Samordnare som vi har mott berattar att ansokningscykeln inte stimmer helt 6verens med
skolans lasarscykel samt att det dartill finns olika tidsregimer i skolvarlden och kulturvarlden att
ta hansyn till i arbetet med Skapande skola. Skolans framforhallning kan vara kortare &n
kulturvarldens. Den problematik som samordnare observerar har att goéra med att det ar en lang
framforhallning for en skola att planera for aktiviteter som ska utforas med elever som de i vissa
fall annu inte har lart kénna, da de &r helt nya pa skolan. Problemet som samordnare ocksa har
erfarenhet av ar att planeringsarbete och fardigstallande av ny ans6kan samt genomférande av
pagaende projekt kan krocka med varandra:

Om du ska lamna in nagot i februari s maste du borja tanka pa det i november, och da ar du
mitt uppe i att anvanda de pengar som du fick, for man far pengarna i maj, och da ér det ingen
som har tid att fundera éver vad man ska gora nasta lasar, utan da haller de pa att avsluta det
lasar som pagar.

Det finns en 6nskan om att flytta ansokningstiden till langre fram pa varterminen.
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Handlingsplanen i praktiken

Skapande skola lyfts hos en kommun fram som en otrolig mojlighet. De menar att en
framgangsfaktor for att fa medel har varit att koppla kulturella och konstnéarliga uttrycksformer
till skolans styrdokument i de ansokningshandlingar som skickats till Kulturradet: Vi har
kopplat det till malen och maluppfyllelsen. Ansokan inklusive handlingsplanen har skrivits fram
som en del i den vanliga verksamheten. Men samtidigt och en aning paradoxalt framhalls att
utan Skapande skola hade det inte varit mojligt att genomfora det som gjorts. A ena sidan &r det
vad skolan ska gora som stallts i fokus och som setts utifran att det finns otroliga mojligheter,
och & andra sidan har Skapande skola erbjudit mdojligheter som kommunen inte sjélva kan
erbjuda. Denna motségelsefullhet skulle kunna tolkas som ett utfall av att det finns manga mal i
skolans vardag. Skapande skola kan gora det lattare att ta sig an nagra mal som kanske inte
tidigare fokuserats, eftersom ett dilemma som skolans fOretradare har att hantera dr att
bestamma sig for vilka mal de ska arbeta med, nar alla mal samtidigt kan forefalla prioriterade.

Handlingsplanen fran samordnarnas hall betraktas som jatteviktig /.../ skriver man inte den
ordentligt sa far man inget [fran Kulturradet]. Det ar salunda som en del i strategin att bli
positivt bedémd som handlingsplanen Iyfts fram. | handlingsplanen star vad
huvudmannen/skolan ska gora. Men dven om handlingsplanen som en del i ansdknings-
processen skrivs fram som mycket viktig sa ar det en plan dér erfarenheterna ar att den inte
anvands ute pa skolorna i den utstrackning som det var tankt.

Tyvérr maste jag ju saga det att jag far paminna om den, och det &r ju sa med planer Gver
huvud taget. Jag tror att skolorna &r sa trotta pa alla planer att snart orkar man inte. /.../ Jag
kanner att jag far paminna gruppen [pa skolan om handlingsplanen]. Jag far hela tiden géra
det.

Vi talar med en verksamhetschef, for- och grundskola, i en storre kommun med en
genomarbetad handlingsplan som vél uppfyller det Kulturradet efterfragar, om att férankringen
ute i verksamheterna av denna plan ar bristfallig, vilket ocksa &r ett genomgaende monster i
andra regioner vi har besokt. Verksamhetschefen ar medveten om att varken rektorer eller larare
har l&st den:

Den [handlingsplanen] har inte den kraften. Om du tanker dig larare eller rektorer pa en skola
sa har de en laroplan och sexton, sjutton amnen och de har kursplaner och betygskriterierna
som man ska halla sig till och sa ska man skriva skriftliga omdomen &t alla elever i sexton
amnen tva ganger per termin. Sen finns det ocksa en herrans massa riktlinjer att forhalla sig
till, s handlingsplaner &r inte kraftfullt nagon gang om de inte ar utformade av dem [larare
och rektorer] sjalva. /.../ Vi star for det som finns, men om vi sétter det i handerna pa vara
larare i skolan och sager att nu nar ni satter er och planerar undervisningen sa las igenom den
har forst, da har de ju lagt undan den réatt fort. For da hamnar de i kénslan: *Vad tror de vi
haller pa med pa skolan? Det har &r ju ingen teater, vi har ju laroplan, kursplan och vi har
betygskriterier och skriftliga omdémen.” Dér blir det en krock sa att saga.

Saval politiker som kommunens skolledning vill att skola och kultur ska berika varandra, men
det ar inte en quick fix och jag ar dvertygad om att det inte fixas via en handlingsplan. Samtidigt
kan samordnarna se vikten av att handlingsplanen fungerar pa skolan, och att den skulle kunna
fungera om den regelbundet diskuteras under arbetsplatstraffar. Handlingsplanen skulle kunna
vara ett satt, menar en av de personer vi mott, att fa Skapande skola att bli mindre
personberoende och darmed mindre sarbar och i stéllet bidra till att Skapande skola utvecklas till
ett kollektivt skolprojekt.

| ett storre projekt som engagerade flera skolor och ett mycket stort antal elever fran hela
grundskolan &r det framfor allt en rektorsgrupp som kontinuerligt traffas for att diskutera de
overgripande idéerna. In och ut ur gruppen kommer ibland larare med kulturansvar pa besok.
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Men rektorsgruppen skriver inte sjalva anstkan. Det lamnas Over till samordnare pa
huvudmannaniva. Dessa menar att de tog sig an uppdraget utifran malet om langsiktighet:

Att det skulle bli langsiktiga forandringar och effekter framat. Det handlar inte bara om att
arbeta i lera under en termin, utan det handlar om att etablera kontakter med kulturaktorer.
Det handlar om att fa in ett arbetssatt som du sedan kan anvanda i skolan.

Sammanfattningsvis kan vi lasa i handlingarna att malet med denna huvudmans ansokan &r att
skapa ett sektorsovergripande, langsiktigt samt utvecklande samarbete mellan skola och
kulturliv, dar kultur ska integreras som ett pedagogiskt verktyg. Elevernas kulturintresse och
kulturkunskap ska vackas och de ska medvetandegdras om stadens kulturliv. Satsningen ska
aven stéarka arbetet med en hallbar stad som i dagslaget ar socialt och kulturellt differentierad.

Langsiktiga effekter ges av att metoder och verktyg i undervisningen kan forandras av att ny
kompetens, kulturlivet, kommer in i skolan. I aterrapporteringen betonas malsattningen att vacka
elevers intresse, hur kulturlivet i dess mangfacetterade form kan ge uttryck at samhéllsprocesser
och samhallsutveckling och att undervisande personal har fatt nya insikter om hur kultur kan
integreras i undervisningen.

| aterrapporteringen skrivs elevernas engagemang fram som stort och att de vill lara sig mer om
olika skapande mojligheter. Samarbete elever emellan har starkts och sérskolans och skolans
ovriga elever beskrivs ha kommit socialt ndrmare varandra. Ldrare upptacker enligt
aterrapporteringen att de som larare har utvecklats och nagra soker fortsatt samarbete med de
kulturaktorer som de lart kdnna genom projektet. Aterrapporteringen ar kort sagt skriven i
valdigt positiva ordalag om vad Skapande skola har bidragit till.

| foljande avsnitt redovisas en sammanstallning om huvudméannens perspektiv pa kulturens kraft
i relation till skolans maluppfyllelse samt de hinder och dilemman som detta kan innebéra.
Texten &r strukturerad enligt foljande: Forst diskuteras kulturella och konstnérliga uttryck och
skolans vardagsarbete, darefter kulturens kraft for maluppfyllelse samt skolans tva varldar.
Under sistnamnda rubrik diskuteras vad samordnare anger som problematiskt med avseende pa
att kunna realisera vad som skulle kunna vara kulturens kraft i relation till skolans
maluppfyllelse.

Kulturella och konstnarliga uttryck och skolans vardagsarbete

Likvardig tillgang till kultur oavsett vilket socioekonomiskt sammanhang eleverna befinner sig i
ar nagot som framfors som ett centralt rattvisetankande som ger mening till Skapande skola. Det
handlar om elevernas rétt att i skolan fa mota kultur. Att just skolan &r den viktiga arenan for
kultur ar nagot som framhalls pa huvudmannaniva, for det ar i skolan som kultur kan na helt nya
och andra grupper av elever. Samordnaren gor har en jamforelse med kultur pa fritiden som
vanligtvis moter en homogen grupp av elever och foréldrar. Skapande skola kan h&rigenom &ven
bidra till att hyvla trésklarna for eleverna in till kulturinstitutionerna.

Uppfattningen &r att eleverna behdver mota ett sa brett kulturutbud som majligt och redan fran
tidig alder fa préva manga olika kulturformer. Det finns en poang, menar samordnare, att det ar
skolan som ar bestéllare och att pengarna och ddrmed makten finns hos skolan. Det handlar om
att kultur blir for huvudméannen ett medel for skolans maluppfyllelse och att man darmed spelar
pa skolans arena. Det innebér att Skapande skola-projekt [blir] lite mer varaktiga projekt, det
forekommer samtal och efterarbete pa ett helt annat satt an om man bara kdper in en
forestallning. Det finns enligt samordnare en medvetenhet, och skolor &ar i allmanhet ganska bra
pa att gora nagot av projekten sa att kultur inte bara blir som isolerade 6ar i skolans vardag. Men
det forekommer samtidigt kritiska roster bland samordnare att Skapande skola behdver vara mer
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integrerad i skolan och inte framstd som en frammande kraft vid sidan om det som pagar i
skolan eller trilla ner som en kul grej.

Samordnare for Skapande skola pa huvudmannaniva vill se kultur i ett skolsammanhang som
inte ar nagot vid sidan om, utan nagot som i stallet utgor ett fantastiskt redskap att anvanda i
undervisning. Kulturella och konstnarliga uttrycksformer roll i undervisningen &r nagot som
behover starkas. Samordnare uppfattar att Skapande skola skapar méjlighet for eleverna att fa
uppleva nagot annat som gor att eleverna vaknar till liv och blir mer hungriga. Kulturen kan
anvandas till att det tands ljus i elevernas 6gon nar de far nya upplevelser.

Nar vi laser ansokningshandlingar och uppféljningar som skickas till Kulturradet framtrader
bilden av en samverkan med professionella kulturaktorer som ska leda till langsiktiga effekter
och till ett mer forankrat kulturarbete i skolan. Flera ansokningar podngterar att Skapande
skola-projektet ska integreras i undervisningen och stimulera till nya satt att tdnka som kan
utveckla elever fran ett passivt iakttagande av kultur till aktivt deltagande i en process som kan
ge effekter for skolans maluppfyllelse, framfor allt genom att bli en del av det ordinarie
skolarbetet och inte vara enstaka nedslag.

Alla skolor ska arbeta aktivt med att utveckla hallbara estetiska laroprocesser som syftar till
okad maluppfyllelse. /.../ Alla barn far arbeta med olika estetiska uttryck som verktyg i
skolarbetet. Arbetet utgar fran laroplanen och ar en integrerad del i skolarbetet. Genom att
med olika konstformer stodja arbetet med mal- och kunskapsmal i laroplanen, starks eleven i
sin utveckling.

Ytterligare framhalls att kulturella och konstnarliga uttrycksformer kan utveckla elevernas
kulturella repertoar eller som en samordnare uttryckte det: Eleverna far en storre uttryckspalett.
Nar elever erbjuds mojlighet att uttrycka sig pa olika sétt i bild, film eller drama och inte bara i
det talade eller det skrivna spraket ar tanken att det kan paverka eleven och stirka elevens
sjalvkansla. Kultur har i de anforda resonemangen en potential att bidra till forandring.

Den framtradande rosten om integrering av kulturella och konstndrliga processer i
undervisningen &r positiv till vad integrering langsiktigt kan innebara for skolans
maluppfyllelse. Endast i en kommuns handlingsplan framhalls integreringen av Skapande skola-
projekt i undervisningen och i skolans alla &mnen som den stora utmaningen for skolan, vilken
ocksa kan tolkas som en insikt om komplexiteten i denna utmaning.

Kulturens kraft for maluppfyllelse

| uppfoljningen av Skapande skola till Kulturradet dar det efterfragas hur Skapande skola har
bidragit till att eleverna har uppnatt skolans maluppfyllelse enligt géllande laroplan, &ar det
framfor allt de sociala malen man ger exempel pa. Det handlar om kulturens potential for att
stirka elevernas sjalvkansla och framtidstro, skapa relationer till varandra, ge 6kad inblick i
varandras olikheter eller likheter, trana eleverna i samarbete samt formaga att ta plats och ge
plats, att lyssna och bli lyssnad pa samt att kommunicera. | en projektuppfoljning framkommer
det att eleverna genom Skapande skola-projektet hade fatt en stark upplevelse av att det fanns en
mottagare for det som eleverna skapade, vilket gav en upplevelse av att de gjorde nagot pa
riktigt. Eleverna hade enligt redovisningen fatt nya former for att uttrycka sina tankar.

Skapande skola-satsningen presenteras som betydelsefull for skolans maluppfyllelse. Med
laroplanen som utgangspunkt kan professionella kulturaktorer ge eleverna nya mojligheter att
na skolans mal. | handlingsplanen beskrivs en bakgrund till Skapande skola-projektet dar
oroligheter pa skolan har visat sig i klotter, vandalisering och skolk. Denna situation paverkade
valet av vardegrundstema for Skapande skola och harigenom kom projektet att visa en vég att ga
i arbetet med de sociala malen i skolan. Vardegrundsarbetet med forumteater innebar att
eleverna, men ocksa vuxna, far sina fordomar utmanade. Det tolkas som en upplevelse som
gjorde avtryck pa saval elever som larare.
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Listan over vad Skapande skola bor kunna erbjuda elever kan goras lang nar man laser
huvudmins ansokningar, handlingsplaner och uppféljningar till Kulturrddet: Oka elevernas
inlevelseformaga, forhalla sig till omvéarlden, ge uttrycksmojligheter, mojlighet att fa syn pa
egna moraliska stéllningstaganden och framja forstaelsen for andra manniskor etcetera.
Forutom kopplingar till sociala mal gors det ocksa kopplingar till generiska kunskaper. Det som
handlar om att elever langsiktigt ska tranas i att forsta, gora kritiskt analytiska reflektioner, ta
stallning, utveckla ett omdome med mera. Daremot ar det svarare att i uppfoljningarna till
Kulturradet tolka hur Skapande skola i faktisk bemarkelse har bidragit till skolans kunskapsmal i
mer amnesspecifikt hanseende, vilket samordnaren nedan papekar.

De flesta skolor uppger att det pa sa kort tid ar svart att koppla samman Skapande skola med
forbattrade studieresultat. Daremot &r de flesta Gverens om att lust, gladje och nya
inlarningsmetoder 6kar motivationen, som indirekt paverkar bland annat studieresultaten.

I samordnarnas tal om Skapande skola framtrader en bild av hur projekt tas emot av larare i
skolan. Det finns en forestéllning om att projekt hamnar lite utanfor det ordinarie arbetet. Det &r
inte alla larare som blir engagerade, vilket innebar att det blir lite extra arbete for nagra larare
och det ar bara de som ar eldsjalar som blir med. Eldsjalarnas problematik innebdr att ett storre
ansvar for projektet koncentreras pa nagra fa larare, och om fragan enligt en samordnare stélls
nar projektet ar avslutat sager larare: Ah, aldrig mer! Men det var jattejatteroligt men, nej, fraga
mig inte nu. Fraga mig om nagot ar. Det framkommer i intervjuerna att det finns en stark
tradition att det i forsta hand finns ett intresse for de kulturella och konstnérliga
uttrycksformerna hos larare i de estetiska &mnena och svensklérare. Det &r ett monster som ar
fast forankrat i skolan. Mer sallan férekommer det enligt samordnarna att larare i matematik och
de naturorienterade amnena ser kulturens kraft for skolans maluppfyllelse. P4 nagot satt tror jag
att man fostras in i det, dels for att man har gatt i skolan sjalv och dels pa hur
lararutbildningarna ser ut, att man inte tanker pa att har kan jag fa in mina kursplanemal.

Mot denna bakgrund blir det darfor intressant nar det i flera kommuners uppféljning av
Skapande skola-insatsen visar sig att betydelsen for lararna som yrkesgrupp framhalls som
viktig eftersom det langsiktigt paverkar skolans maluppfyllelse. Skapande skola-projektet har
inneburit en kompetensutveckling for pedagoger dar lararnas kunskap om kultur och estetiska
larprocesser starkts, dar goda exempel tagits tillvara och ett larande har skett genom processer,
dialog och erfarenhetsutbyte. I kommunernas redovisning till Kulturradet presenteras att olika
arbetssatt har provats i projekt och att samarbete mellan arskurser och stadier har 6kat. Skapande
skola-aktiviteterna har bidragit till att larare har fatt nya tankar och idéer nar det galler
undervisningens iscensattning, vilket pa sikt paverkar skolans arbetssatt och bidrar till
maluppfyllelse. Pedagogerna lar sig saker som kan anvandas i det fortsatta arbetet.
Diskussioner och reflektioner pa skolorna har, som ett resultat av Skapande skola, forts om
kulturella och konstnérliga uttrycksformer i relation till elevers larande. Genom att anordna
olika erfarenhetsutbyten bade pa rektors- och lararniva kan, enligt samordnare, undervisningen
utvecklas da Skapande skola genererar ny kompetens och dkad kunskap om kultur vilket i sin tur
skapar forutsattningar for elevernas maluppfyllelse.

Att utveckla och skapa forutsattningar for elevers kreativitet &r av betydelse for elevers
sjalvkansla och skolans sociala mal. Det beskrivs samtidigt som nagot som gjort Sverige sa
framgangsrikt, for vi ligger ganska hogt i kreativa index i de har internationella matningarna,
men det ar inte utbildningspolitik de senaste aren. Skapande skola ses som en mojlighet att
bibehalla en kreativ skola, menar en samordnare pa huvudmannaniva, och riktar samtidigt kritik
mot en utbildningspolitik som gar i en annan riktning.

Skolans tva varldar

Skapande skola behdvs i en vérld dar politikerna drar ner de estetiska vérdena i skolan, de
estetiska timmarna och nar den teoretiska skolan blir allt viktigare och den praktiska
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forsvinner. Barn och ungdomar behover flera sprak for att utveckla sig, och for att forsta sig
sjalv sa behdver man prova olika saker och fa se olika uttryck och olika vérldar och da ar
kulturen vérldsviktig. Som det &r i dag maktar inte skolan med det, de har inte pengar eller
resurser och de har inte kunskap.

| citatet ovan uttrycks Skapande skolas potential vara att utveckla elevernas skapande och
problemldsande formaga. Det ar just dessa formagor som enligt samordnaren behover starkas.
De praktisk-estetiska omradena behover fa en tyngre roll i skolans arbete med maluppfyllelsen. |
skolan finns problem med omotiverade elever, och larare kdmpar sig blodiga ibland infér elever
och elevgrupper for att motivera dem. Vissa larare och vissa amnesomraden har vad som
beskrivs som blinda flackar da lararna inte ser vilken potential som finns att motivera elever
inom de estetiska, kulturella och konstnarliga omradena. Enligt samordnaren blir eleverna
motiverade nar de erbjuds mojligheten att fa vara delaktiga i en skapande och problemlésande
process. Kulturens kraft har potential att formulera fragor som ingen larare pratar om, som
vuxenvarlden har svart att ta i men som ar komplext, utmanande och spannande. Samordnaren
ger i intervjun ett exempel pa detta nar eleverna efter en teaterforestéalining kan bli taggade till
att skriva egen dagbok eller att fora diskussioner. Det &r inte bara att man ska se en
forestallning utan man ska lyssna, skapa eget, framtrada, ha workshops och arbeta med det. Det
ar verkligen bade att gora sjalva och bli inspirerade av. | detta exempel som samordnaren
atervander till under intervjun handlar det inte om att eleverna sjalva behover skapa egen teater,
utan att motet med teaterforestallningen Oppnar for en diskussion dar samtalet i sig blir
nyskapande och problemlésande.

| samtalet om kulturens kraft for skolans maluppfyllelse tar en samordnare upp att barn med
behov av sarskilt stod far en helt annan chans att nd malen i skolan nar vi slapper det har
invanda monstret att arbeta. Skolan arbetar enligt samordnare generellt mycket lite med att
eleverna far arbeta skapande med kulturella och konstnarliga uttrycksformer, och de elever som
blir de stora forlorarna &r elever i behov av sarskilt stod. For att forstd och se dvergripande
sammanhang behover alla elever en kombination av praktisk och teoretisk verksamhet — annars
blir det enligt samordnaren valdigt &mnesbaserat dar eleven gar fran ett amne till ett annat.

Skapande skolas koppling till laroplansmalen har blivit alltmer tydlig. Till en borjan menar
samordnaren att Skapande skola mer handlade om att eleverna skulle fa kulturella upplevelser.
Det var mycket trogare till en borjan eftersom startskottet for Skapande skola var i ak 7-9, dar
det enligt tradition har varit mycket svarare att forankra nya idéer. Det var ju en utmaning i sig,
och det gick valdigt trogt tycker jag.

For att Skapande skola-satsningen ska bli lyckad menar samordnare att ansvaret vilar pa saval
skolans ledning som kultursektorn. Rektorer maste motivera sina larare och fa larare att forsta
hur viktigt det ar att barn far tillgang till olika upplevelser. For att Skapande skola-satsningen
ska kunna bidra till skolans maluppfyllelse kravs det en stark ledning. Det hade ju varit
fantastiskt om det var sa att forvaltningschefen hade lyft en diskussion med skolledargruppen
om att arbeta med skapandeprocesser. Om ledningen for skolan ser vinsterna med att lata
eleverna bli skapande skulle ett sadant engagemang i Skapande skola-projekt ocksa vara foremal
for larares I6nesédttning. Kultur och Skapande skola ska lyftas upp 1 rektorernas
resultatutvecklingssamtal, menar samordnaren. Det &r att ge det en annan legitimitet. Jag kan ju
inte sdga att man i skolledargruppen pratar i de har termerna om skapandeprocesser for 6kad
maluppfyllelse. Men det borde vi gora. Det &r ingen sjalvklar sak att skapa ett integrativt
arbetssatt. Men kanske kan Skapande skola tjdna som en murbracka, menar en samordnare, inte
minst eftersom sa fort det droppar in pengar sa far det ju en helt annan status.

Skapande skola som idé bar pa mojligheter, men det finns en troghet i systemet. Satsningen har
funnits i fem ar, och det tog tva eller tre ar att fa saker att forankras och bli en mer naturlig del i
verksamheten. Det tar otroligt lang tid i skolan, framhaller samordnaren. | detta sammanhang
har bade rektor och skoldirektor eller utvecklingschef ett stort ansvar for vad som diskuteras i
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verksamheten. Dialogen med verksamheten har enligt samordnaren inte fokus pa estetiska
larprocesser utan pa betyg, bedomning och resultat. Iscensattningen av en undervisning for att
na malen i skolan talas det mindre om.

Enligt samordnare kan det ses som att skolan befinner sig i tva varldar. I den ena handlar det om
laroplan och mal- och resultatuppfyllelse. Har blir lararna stressade om tid fran lektionerna gar
till annat, och upplever de inte att Skapande skola-projekt tillfor nagot sa uppstar svarigheter
med forankringsarbetet. | den andra varlden handlar det enligt samordnaren om att utveckla den
hdgra hjarnhalvan och utveckla skapandeprocesser genom kulturaktorers kreativa arbete med
elever. Tank om man kunde fa pedagoger och kulturarbetare att samarbeta nar det galler att na
kunskapsmalen i exempelvis historia, matematik eller i sprak. Enligt ett sadant forhallningssatt
skulle eleverna inte bara erbjudas mojlighet att utvecklas som framtida kulturkonsumenter utan
ocksa som kulturproducenter eller kreatorer.

Samtidigt kan kulturaktorer inom ramen for Skapande skola inte komma in i skolans vérld och
bara gora saker som ligger utanfor laroplanen. Enligt samordnaren har utbildningsdepartementet
varit valdigt tydliga med att det ar kursmalsplanen som géller och att timplanen ska hallas. En
uppdelning av skolan i tva varldar blir tydlig enligt samordnaren nar exempelvis estetiska och
konstnarliga aspekter av skolans vardag uppfattas vara undervarderad, samtidigt som
skolresultat ska kunna matas och visas upp. Om det ska ske en sammansmaltning av dessa tva
varldar sa forutsatter det att larare bryter det ensamma pedagogmaonstret och att larare har mod
och kunskap att undervisa i sina &mnen och samtidigt anvanda sig av kulturella och konstnarliga
uttrycksformer.

Under en intervju framhalls att kulturdepartementet behovde skriva fram Skapande skola i
relation till 6kad maluppfyllelse, detta for att samtidigt kunna gora ansprak pa att vara en aktor
pa skolans arena. Men samtidigt skulle enligt samordnaren en utbildningspolitik behéva ta
form, som ocksa foresprakar de estetiska larprocesserna och den betydelse som det har for
elevernas upplevelse av meningsfullhet, gladje och lust for larande.

En annan problematik &r forestallningen eller attityden till kultur som samordnare har métt i
skolan. Om kultur uppfattas ungefar som att nu ska vi géra nagot kul, men man har inte
tankandet att det har ar nagot som kan utveckla min undervisning eller ha med maluppfyllelse
att gora sa kan, enligt samordnare, en sadan attityd hos larare vara ett hinder for ett integrativt
arbetssatt. Hur kan man fa en larare att tycka att det har ar nagot som jag kan anvéanda och inte
en belastning eller nagot som ar onddigt? Enligt samordnare sa blir projekt nagot som ligger
utdver det vi vanligtvis ska gora, och den stora trenden i skolan just nu ar att larare orkar inte.
Det finns en trétthet bland larare i skolan som kan tolkas som reformtrotthet, som paverkar den
utmaning som Skapande skola-satsningen innebér.

En annan problematik som lyfts fram av samordnare ar féraldragruppens installning till kultur.
Om forédldrar inte ser att Skapande skola-projekt kan bidra till det som har med skolans
maluppfyllelse att gora sa kan en sadan attityd hos foraldrarna ocksa paverka lararna. Enligt
samordnaren &r det nagot som behover diskuteras och arbetas med langsiktigt for att larare ska
kunna argumentera for kultur nar foraldrar sager jaha, men hur gar det med matten da? Att
starka larare framhalls som viktigt for att Skapande skola ska kunna bidra till skolans uppdrag.
Vad samordnaren ger uttryck for kan forstas utifran att det finns en Overgripande
prestationsdiskurs i samhallet. Vem som bestdmmer vad som &r att rékna som kvalitet bestdms
knappast bara av de professionella utan ocksa av bland annat vardnadshavare och politiker, infor
vilka larare pd olika sétt har en redovisningsskyldighet (jfr. Krantz 2009, Krantz & Fritzén
2013).
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Nar vi laser ansokningshandlingar och uppféljningar som skickas till Kulturradet, slas vi av att
det ar s3 mycket som kulturella och konstnarliga uttrycksformer ar bra for: Det kan framja ett
jamstallt samhalle, arbeta fér mangkulturell inkorporering, integrera sarskoleelever och skolans
ovriga elever, bidra till larares kompetensutveckling, stodja amnesdvergripande arbetssatt,
bygga broar mellan generationer, olika orter eller stadsdelar, stddja elevers personliga
utveckling, fostra kulturintressen, erbjuda studie- och yrkesvagledning i métet med kulturlivet
samt utveckla kompetenser som kan bidra till den lokala besoksnéringen. Skolorna ska vidare
uppmuntras i att vélja nya och outforskade kulturaktiviteter, elever ska utvecklas i sitt eget
skapande, och larares kunskap om kultur och estetiska l&rprocesser ska utvecklas.

Nagot annat som &r tydligt ar att det framfor allt & de positiva exemplen som lyfts fram i
aterrapporteringen. Enligt en aterrapportering har resultaten i svenska forbéattrats, nagot man pa
huvudmannaniva inte &r lika saker pa i en intervjusituation. Nya metoder for undervisning har
utvecklats, och elevers motivation for skolarbete har tilltagit. Aven de sociala malen i skolan har
uppfyllts i hogre grad tack vara Skapande skola. Samtidigt skrivs det fram att det ar svart att
koppla samman Skapande skola med forbattrade skolresultat, sérskilt efter dess korta tid i
svensk skola. For larare har Skapande skola bidragit med dkad kompetens, nya arbetssétt och
mer Kreativ undervisning, och ldrare anses ha fatt méta alternativa tankar genom andra redskap.
Allt detta har Okat undervisningens kvalitet, forbattrat sammanhallningen, skapat en tryggare
skolmiljo, bidragit till medskapande praktiker och kreativiteten har fatt ta storre plats i skolan.
Skolan har dartill vidgat sin arena och blivit mer utatriktad, och det &dmnes- och
aldersovergripande arbetet har tilltagit. Mycket har helt enkelt blivit battre. Trots detta positiva
utfall har manga skolor i kommunen inte nappat pa arbetet med Skapande skola. Kommunen
betalade tillbaka en stor del av pengarna och andrade senare strategi infor nya sokomgangar.

Nar vi talar med en av de personer som arbetar pa huvudmannaniva om allt vad Skapande skola
ska leda till kan det ndrma sig orealistiska beskrivningar. | en och samma ansokan ar det tankt
att ett konkret Skapande skola-projekt ska framja mycket gott och motverka mycket ont.

Det ar val sa nar man blir en handlingsplans- och ans6kningsmanniska. *Vad &r det som
forvantas?” Det ar ju sadant som forvantas som skrivs sa man far mojlighet att gora de saker
man har tankt sig. Det ar ju det som blir styrningsséttet: Nu har vi pengar och om ni svarar
ratt eller gor som vi vill da kan ni fa pengar. Gor ni inte som vi vill da far ni inga pengar.’
Man far forhalla sig till det. Och pa det sattet blir det en beskrivning av vad det ar och varfor
det &r jattebra.

Det finns saledes en risk med att ansokningshandlingar och aterrapporteringen framforallt
betonar de goda processerna och de lyckade projekten snarare an det svara och det
motsagelsefulla (jfr. Trondman 1997). Onekligen finns i det hdr sammanhanget en diskrepans
mellan ideal och verklighet.

Fragan om det blir mer eller mindre kultur med Skapande skola

Nar vi har stallt fragan till representanter for huvudmannanivan om de tycker att eleverna far
mota mer kultur som en foljd av Skapande skola-satsningen tycks de vara ense om att sa nog &r
fallet, &ven om det pa sina hall kan vara ojamnt mellan olika skolor. Det finns manga positiva
roster om Skapande skola. En samordnare sager: Vi hade aldrig haft mojlighet att ha s& manga
olika typer av aktiviteter som passar s manga olika elever. Det har helt enkelt blivit ett bredare
kulturutbud i skolan. Skapande skola har ocksa inneburit, enligt samma person, att
uppfoljningarna av kulturhandelser har fatt en 6kad kvalitet. 1 en kommun sager de som har
ansvarat for ansokningsprocessen: Barnen hade aldrig fatt sig sa mycket till livs om vi inte haft
Skapande skola. I en annan kommun sdager den som har i uppgift att samordna det ordinarie
kulturutbudet for huvudmannens skolor: Jag skulle nog séga att det [Skapande skola] bidrar till
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att det blir mer [kultur]. Snarare har ett annat problem uppstatt da det ordinarie kultur i skolan-
utbudet har krockat med Skapande skola-aktiviteter.

Det som kan bli problematiskt ar att man ndstan konkurrerar om samma elever. Jag har
exempelvis varit med om att ndgon har avbokat en aktivitet som jag planerat, for de inte
hinner eftersom de ska dansa med Skapande skola. Det &r ett problem som vi maste losa
internt gallande hur vi lagger upp det. Men jag skulle saga att de har fatt mer kultur.

Aven om det i vara intervjuer framstar som att de som ar ansvariga for kultur- och skolfragor pa
huvudmannaniva tolkar att staten talar med kluven tunga om de estetiska larprocessernas
betydelse for elever, sa finns det en kansla av lattnad 6ver att det har kommit en reform som kan
lasas pa ett annat sétt an de statliga anvisningar som de menar star for en snav kunskapssyn.
Skapande skola beskrivs till exempel som en motkraft till utbildningspolitikens inriktning, och
nagot som skapar mojligheter att géra nagonting som annars kanske inte skulle kunna vara
mojligt ur en budgetsynpunkt.

Sett ur samordnarnas synvinkel finns nagra utmaningar for Skapande skola. Den ena
utmaningen handlar om kultur fér alla, kontra mdjligheterna att skapa Skapande skola-
aktiviteter underifran. Det senare ar att foredra, menar de vi talat med. Men erfarenheten &r att
det inte alltid ar alla skolor som arbetar pa det sattet och det kan fa som foljd att Skapande skola-
bidraget framfor allt stdarker redan kulturellt aktiva skolmiljoer. Det &r en utmaning for
huvudménnen att engagera skolor som inte har rektorer och/eller larare som ser att kulturella
upplevelser och skapande kan bidra till utveckling pa manga olika nivaer. Da kan losningen i
stallet bli att fordela Skapande skola-aktiviteter enligt en kvantitativ rattviseskala sa att det
kommer alla elever till del, dven om elevinflytandet da blir svarare att realisera. Denna
utveckling har sin grund i den svenska kulturpolitikens valfardstatliga ambition om att kultur ska
vara for alla oavsett region, kon, socioekonomisk bakgrund etcetera. Detta kulturpolitiska mal &r
djupt forankrat hos de professionella aktérer vi moter, vare sig de arbetar i skolans eller i
kulturens vérld.

En annan utmaning som kan vara vard att kommentera har med den statliga styrningen att géra
med avseende pa ansokningshandlingar och aterrapporteringar. Vi tycker oss se att dessa
handlingar framfor allt ar positiva i tonen och tenderar att fokusera pa lyckade exempel snarare
an att ta formen av kritiskt reflekterande kommentarer, vilket vara intervjuer i hogre grad
kannetecknats av. Hér finns inslag av det som forskningsrapporten kring Den kulturelle
skolesekken (Rykkja & Homme 2013) har funnit, ndmligen att det finns en godhetsdiskurs kring
kultur for barn och unga. Nar den statliga styrningen efterfragar aterkoppling kan det bidra till
att en sadan diskurs forstarks. Det kan finnas en risk att kritik mot hur Skapande skola har
fungerat pa lokal niva inte fullt ut tar plats, och darmed forsvaras en produktiv utveckling.
Samma insats kan bara pa tva berattelser. En front stage gentemot Kulturrad och en back stage
dar kulturaktiviteterna kan riskera att fa fortsatt projektstatus, det vill sdga att kulturen kommer
pa besok, mer an att kulturen blir nagot langsiktigt integrerat.

En tredje utmaning ror relationen mellan utbildningspolitik och kulturpolitik. Huvudmé&nnen har
en stark tilltro till kulturens mojligheter att bidra till skolans utveckling, men de kénner att de
inte har politiskt stod att fullt ut arbeta i den riktningen. Den politiska utbildningsdiskursen &ar
delvis i disharmoni med satsningar pa dkade kulturella och konstnarliga uttryckssétt i skolan.
Det som ska bedomas och kontrolleras kan skapa en skola dar kreativitet far mindre snarare &n
storre plats. Resonemanget synliggors i det foljande:

Onskemalet om att skapa battre resultat hos alla skapar en likriktning som gor att vi tappar en
del, och det &r sa synd for det ar sa fa som fangar upp den traden [estetiska larprocesser] men
det ar inte svart att forsta. For om man pressar pedagoger tillrackligt, som att elever har ratt att
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lyckas i alla amnen, de som inte nar malen ska man skriva atgardsprogram for.
Atgardsprogrammen kan 6verklagas till éverklagandenamnden som kan gé in och se det har.
Det finns en styrning som handlar om rétt och fel, alltsa du ska gora ratt och far inte gora fel.
Om man jobbar sa mot pedagoger och pressar dem tillrackligt mycket, och sa har vi
betygskriterier, garna i arskurs tre och fyra pratar man om nu, och de ska ha jattemanga
kunskapsmal. Vem vagar da till slut géra saker som man uppfattar som inte riktigt, kalla det
for inte rumsrent, som handlar mer om flum, mer fritt, eller de orden som man egentligen inte
vill hora eftersom det inte a&r méatbart.

Betoningen pa resultat, betyg och bedémning satts séllan i relation till estetiska larprocesser, och
I stéllet finns roster som talar for att en Okad likriktning av skolans arbete kan komma att ske,
snarare an att det skapas en situation och sammanhang kannetecknade av en 6kad variation dér
olika larandesatt stimuleras. En liknande utveckling har skett i flera nordiska lander, menar
Bamford (2013). Hon argumenterar for att ett 6kat fokus pa internationella och nationella
jamférande resultatmatningar i skolor har medfort en reducering, eller till och med en
eliminering av kulturella och konstnérliga uttryck i undervisningen (s. 46).
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Att leda Skapande skola — rektorer
berattar

| kapitlet tas inledningsvis nagra krav och forvantningar upp vilka riktas mot skola, rektorer och
larare. Dessa krav och forvantningar ger en ram runt hur Skapande skola-satsningen forstas och
hur rektorer bland annat styrs och soker legitimitet i dokument som formulerats pa nationell,
kommunal och lokal niva. Hur rektorer uppfattar den handlingsplan som ar kopplad till
Skapande skola-ansokningar diskuteras ocksa. Under rubriken kulturens kraft diskuteras hur
rektorer resonerar om Skapande skola i relation till sociala mal, kunskapsmal och hur de ser pa
Skapande skolas formaga att bidra till integrativa arbetssatt. Under rubriken delaktighet,
engagemang och férankring ar framskrivningen gjord utifran hur rektorer ser pa sin roll och hur
de uppfattar sin roll i relation till 1&rarna och eleverna. Som rektor handlar det bland annat om
att vara den som leder och engagerar larare, men det handlar ocksa om att se till att Skapande
skola &r nagot som stammer in i verksamheten. Flera rektorer framhaller bland annat att elever
knappast &r medvetna om att de deltar i aktiviteter som majliggjorts tack vare Skapande skola.
Under rubriken langsiktighet diskuteras majligheter och utmaningar for att Skapande skola ska
fa langsiktiga effekter. Det visar sig svart for rektorer att uttala sig om sadana effekter liksom
om och pa vad satt Skapande skola bidragit till okad maluppfyllelse. Avslutningsvis pekas pa
nagra utmaningar som framkommer i rektorernas utsagor.

Manga av de krav och forvantningar som rektorer talar om uppfattas i skarningspunkten mellan
utbildningspolitik och kulturpolitik. | rektorernas utsagor framtréder till exempel hur Skapande
skola utgor en sarskild utmaning, da satsningen landar i en verksamhet som &r under
utbildningspolitisk reformering. Ett belysande exempel ges i ett svar pa frdgan om vad som
utgér den storsta utmaningen for den egna skolan nér det galler Skapande skola.

Vi hade en lang period har da man sa att huvudsaken ar att man fungerar socialt, men sa ar det
ju inte. Déar har vi fatt andra inriktning helt enkelt och det tycker jag &r bra. Men vi far ju inte
hamna i det andra diket. Det far inte bara blir betyg och tester. Det maste ju vara bade och,
och det &r den stora utmaningen att hitta balansen. Det &r valdigt I4tt i det har landet att det
slar dver at det ena eller det andra héllet.

Vad rektorn ger uttryck for &r att det skett en omorientering och att den utbildningspolitiska
pendeln har en tendens att sla Gver i sina motsatta lagen. Inte minst i relation till projekt av den
karaktar som Skapande skola utgor handlar det om att finna en balans mellan betyg och tester,
det vill s&ga det mer méatbara och prestationsinriktade och de mer socialt och
personlighetsutvecklande dimensionerna av skolans uppdrag.

Skapande skola ses av flertalet rektorer som en del i skolans arbete med maluppfyllelse. Pa
fragan om Skapande skola bidrar till maluppfyllelse menar till exempel en rektor att det borde
kunna gora det i annu hogre utstrackning. Samtidigt framhalls att det finns institutionaliserade
skillnader mellan skola och kulturliv som inte latt 6verskrids.

Kultur kan inte sta for skolans maluppfyllelse, inte en chans, men det ar en del i det. Basen for
skola &r skola och basen for kultur ar kultur. Jag tror det drojer lange innan vi kommer ifran
det.

Nagra rektorer resonerar utifran att Skapande skola framst ar att forsta som en
arbetsmarknadspolitisk atgard. Satsningen gor det maéjligt for konstnarer att forsérja sig. Aven
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om skolor genom Skapande skola far hjalp med det de inte klarar sjalva uttrycks en kritik mot
kulturpolitikens intag i skolan.

Samtidigt kan man ténka att varfor ska det vara skolans uppdrag? Vi ska utbilda, vi har en
laroplan, vi har alla de har amnena. Vi klarar det som star i vart uppdrag hyfsat bra d&ven om
inte Skapande skola funnits.

Styrningsproblematiken diskuteras ocksa utifran att det ar viktigt att skolans professionella
verkligen markerar att nu &r det Skapande skola man ska jobba med. Det ar latt att Skapande
skola prioriteras bort aven om larare uppfattar satsningen som bade intressant och trevlig.
Vikten av att forstarka samarbetet mellan larare och att arbeta mer med de hogre malen, det vill
sdga generiska kompetenser, ar nagot man enligt en rektor ofta sager sig vilja géra men mer
séllan gor. Atskillnad mellan tal och handling forklaras i det har sasmmanhanget pé foljande sétt:
Forutom Skapande skola har hela samhallstrenden fokus mot att méata och mot resultat. Rektorn
fortsatter sedan med att tillagga: Nar det ar det man kommer att kontrollera s& jobbar man ju
naturligtvis med det.

Bilden det ges uttryck for ovan pekar pa den performativa styrning som sker via den kontroll
och granskning som Skolinspektionen har i uppdrag att dgna sig at. Rektorerna menar att
Skapande skola-satsningarna inte &r nagot inspektionsmyndigheten fragar om vid sina
skolbesok. Skapande skola &r inte heller nagot som diskuteras i rektorsutbildningen. De i stort
sett entydiga svaren att detta inte sker i nagot av sammanhangen séger nagot om hur styrningens
inriktning far betydelse for vad rektorer prioriterar. | ljuset av de senaste arens nya laroplaner
resonerar rektorer ocksa om hur krav och forvantningar pa att kunna visa hur man arbetar pa
skolor for att 6ka maluppfyllelsen har forstarkts. Konkret handlar det inte minst om hur skolor
arbetar for att uppna de kriterier som géller for de olika betygsstegen. | vart material finns ocksa
uppfattningen att en hart driven resultatstyrning innebar en olycklig insndavning av vad man gor
och hur man ser pa kunskap och utveckling.

Jag tycker egentligen att det vore en begransning om vi nu maste se till att det vi har gor blir
sa anpassat mot till exempel samhéllskunskap och historias laroplan /.../ Da &r vi pa fel vag
och da plockar vi bort manga blommor fran dngen sa det blir farre kvar.

En vanlig uppfattning &ar att framhalla att det i Skapande skola-projekten maste finnas en
koppling till skolans karnverksamhet, det vill sdga till &mnen och maluppfyllelse. Rektorerna
har samtidigt svart att uttala sig om huruvida Skapande skola bidrar till att kraven och
forvantningarna pa 6kad maluppfyllelse uppnas. Det framstar som att Skapande skola harvidlag
likval skarpt upp betydelsen av att prioritera ratt. Foljande utsagor ger exempel pa att sa ar fallet:

Pengarna mojliggor att vi kan ha massor med bra saker, men vi kan inte bara ta in for att man
kan, utan det ska finnas ett mervérde och en eftertanke innan sa man hela tiden ligger ett steg
fore /.../ Som skolledare galler det att ha lite huvud med sig och sdga att det &r jatteviktigt,
men man kan inte lagga fjorton veckor pa det har, for da far sa mycket annat backa.

| ar &r det formativ beddmning, alltsa ge eleverna en tydlig malbild om vad de ska géra pa
olika kvalitetsnivaer och att skapa fortroende ldarare och elever emellan, for det ar en
framgangsfaktor enligt all forskning for elevers maluppfyllelse. Man far valja sina strider och
ta det som kanns mest prioriterat ar for ar.

Med nya laroplaner blir det mer och mer styrt och inriktat pa vad man ska hinna med inom ett
amne. Vad ska goras, vad ska inte goras?

Aven ekonomiska avvéagningar och prioriteringar blir viktiga. Som rektor maste man till
exempel ha kontroll pa de eventuella extra kostnader som Skapande skola-projekt for med sig.
En rektor uttrycker det som att det far inte bli att man sedan star utan laromedel. Vad rektorer
lyfter &r ocksa svarigheter med att planera in Skapande skola-aktiviteterna. | relation till
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nationella prov och till att det blivit hysteri runt alla de nya styrdokumenten framhalls att det &r
hard konkurrens om tiden och vad som ska prioriteras.

Vi kan inte offra for mycket tid eftersom om man tanker arskurs 6 och 9, det ar helt forfarliga
varterminer. Det ar s mycket nationella prov sa det kanns inte alls bra. De har prov i fem
amnen och det &r ungefar tre delprov i varje. Det ar mycket som slass om tiden /.../ Allt fler
rektorer undrar varfor gor ni det har och vilka mal har ni nar ni aker pa det har?

Fran skolans perspektiv de senaste tva aren sa hander det sa mycket som vi maste lagga tid pa
med reformer av olika slag. Ny laroplan, ny skollag, nya betygsystem, sa vi har jattesvart att
fa tiden att racka till. Varje sadan har fantastisk sak [Skapande skola] som man vill gora &r
ganska latt att tycka att jag orkar inte det. Det later bra, men det gar inte, inte en gre;j till.

En rektor menar att tidigare visste hen inte vad man skulle ha Skapande skola till. Diskussionen
pa skolan har sedan kommit att handla mer om olika sétt att redovisa och olika satt att ta till sig
kunskap. Rektorn framhaller att i samband med den nya ldaroplanen har sérskilt begreppet det
entreprendriella larandet kommit att hamna i fokus for diskussionen: Och vad innebéar det da?
Sa det ar ju egentligen samma fraga. Hur arbetar vi med kreativ skola egentligen? Vad rektorn
har ar inne pa ar att det finns en typ av begreppsforvirring kring foreteelser som kanske i
grunden handlar om samma saker.

| vart material finns ocksa de som ger uttryck for att kdnna en osakerhet kring hur de ska tala
infor sin personal om kultur i skolan och Skapande skola. Det kan handla om att rektorn tycker
sig sjalv sakna kunskaper om estetiska larprocesser, vilket gor det svart att initiera och leda ett
arbete som ar mer integrerat och langsiktigt. Rektorer kanner sig i nagra fall mer bekvama med
ett begrepp som entreprendriellt larande an med konst och skapande. En rektor menar till
exempel att man i skolan & mer van vid att tala om processer, projekt och det entreprendriella.
Begreppet skapande uppfattas daremot som svarare eftersom det latt associeras med det
konstnarliga vilket rektor i de héar fallen kanner sig mer obekvam eller ovan i. | resonemangen
blir det uppenbart att den diskursiva styrning som sker via de sprakliga bendmningarna kan
verka forvirrande och skapa en statusosékerhet och otillfredsstéllelse bland rektorer och larare.

Rektorer menar att de krav som stélls pa skola och larare, inte minst att uppréatta olika typer av
dokumentation, lett i en riktning mot att arbetsbdrdan vasentligt 6kat. Kénslan av att vara trygg
och ha ryggen fri mot framtida kritik och klander har enligt en rektor kommit att narmast
dominera framfor att man bade som rektor och larare vagar préva nya grepp och sjalvstandigt
beddma rimlighet och relevans i det man gor.

Man ser inte det hér att: "Kan du gora annorlunda?” Du kanske till och med kan ta bort
nagonting som du gér men inte behover gora. “Jasa, vad skulle det vara?” Man vagar inte, man
vill ha det héar trygga. /.../ Men jag ser det sa att vi ska inte bara jobba med de duktiga
gammeldags elever som har féraldrar som ar ndjda om de kommer hem med fina provresultat.
Vi ska jobba for en skola dar vi faktiskt nar fler elever i klassrummet dn vad vi gor nu. Da
maste det vara en annan process, barnen ar annorlunda i dag.

Rektorn menar att det gar att se hos larare hur kraven pa prestation blir allt viktigare. Samtidigt
lyfter hen betydelsen av att larare vagar préva nytt och dven misslyckas. Att lararna ar kunniga
och duktiga men latt nedvarderar sig sjalva och koncentrerar sig pa det skriftliga ses bland
annat som en foljd av att det ar svart att vardera en process. Rektorn menar att kraven pa
prestation blir en del av skolans kultur och &ven de professionellas identitet. Den samhélleliga
kontext det har talas om inbegriper ocksa uppfattningen att foraldrars krav och forvantningar pa
skolan &r omfattande. Resonemanget liknar mycket det som skolans huvudman ger uttryck at
och kan forstas utifran hur skolan tydligare orienterar mot prestation och resultat.

Rektorer talar ocksa om rattvisa vad galler elevers mojligheter att fa del av Skapande skola. Hur
mycket ska det bero pa vilken skola man gar? undrar till exempel en rektor. Da forutsattningarna
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ar sa varierande i och mellan skolor och kommuner ar det betydelsefullt att det i kommunerna
och lokalt pa skolenheterna finns en professionell organisation runt Skapande skola. Rektorer
resonerar om betydelsen av att ndgon har till sitt arbete att samordna och som kan hjélpa till och
ligga pa. En sadan person skulle géra Skapande skola-satsningen mindre beroende av sa kallade
eldsjalar. Rektorn menar att om det ska finnas nagon likvardighet och om Skapande skola-
satsningen ska Gverleva maste det organisatoriska stodet stirkas. Aven pa denna punkt gar det se
klara kopplingar till hur personer pa huvudmannanivan resonerar.

Handlingsplanen

En generell bild ar att rektorer hamtar stod for sitt handlande i planer som har sanktionerats pa
kommunal eller nationell niva. Det kan handla om att soka legitimitet och stod i relation till
lararkollektivet for att skolor ska arbeta aktivt med att utveckla hallbara estetiska larprocesser
och att dessa processer tydligt ska syfta till okad maluppfyllelse.

Jag kan stodja mig mot det och saga att det har ar ocksa ett onskemal fran vara politiker. Det
har uttrycker man i kommunens styrdokument, och det finns ocksa beslut pa riksdagsniva om
detta, och sa har ser det ut i var kommun /.../ man maste kliva in och hjélpa till och séga att
nu gor vi sa har.

| skolans varld finns ocksa en mangd olika planer och dokument som formulerats pa olika nivaer
i styrsystemet och som fyller olika funktioner. Det kan till exempel handla om
likabehandlingsplan, mobbingplan eller individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram.
Detta forhallande avspeglas i de svar vi far pa fragor om handlingsplanens betydelse. Det &r inte
alltid sa att det framgar att svaren handlar om handlingsplanen som &r kopplad till Skapande
skola-ans6kan och de planerade projekten. Pa fragor om handlingsplanen infinner sig darfor inte
sallan motfragan Vilken handlingsplan tanker du pa? Vi har ofta behovt fortydliga vad vi asyftar
i vara fragor om handlingsplanen. Da vi staller fragor om handlingsplanen och dess funktion
framtrader samtidigt en bild av att planen &r bristfalligt kommunicerad och svagt férankrad
lokalt hos rektorer, ldarare och elever. Ett inte ovanligt svar fran rektorerna ar:

Jag vet inte vilken handlingsplan det &r. Inte minns jag att det fanns nagon handlingsplan for
det? Vi visste ju att det fanns de har pengarna, men jag tror inte att handlingsplanen sipprade
ner pa skolan.

Finns det en handlingsplan? Jag har inte sett den.

Om nagon/nagra enskilda personer formulerat handlingsplanen pa en niva 6ver rektorerna tycks
det vara sa att information om planen sedan delges rektorer och skolors 6vriga personal pa olika
satt. Det ar vanligt att handlingsplanen skickats ut till skolor och till larare. I vart material ser vi
mindre av att handlingsplanen sa att sdga har processats fram i en storre grupp av rektorer eller
larare. Som svar pa fragan i vilken omfattning handlingsplanen &r att betrakta som ett levande
dokument svarar en rektor:

Arligt talat har jag inte sett den. Jag har sett &rsredovisningen for Skapande skola-pengarna,
vad vi har gjort och sa, men maldokument och handlingsplan har jag arligt talat inte sett, men
jag har inte fragat efter det heller.

Handlingsplanen kan uppfattas som onddig, med tanke pa att andra dokument och beslut
beskriver Skapande skola-projektet. En rektor anfor att allt redan var planerat och att det bara
landade pa bordet, s& det var bara att saga okej. Vi ar med. Olika forhallningssatt till vad
handlingsplanen sdger, kommer bland annat fram i féljande citat:

Den [handlingsplanen] &r inte levande, utan det blir mer att man blir pamind om Skapande
skola och vad ska vi gora i ar? Det ar inte s att jag forst sitter och laser och kanner att nu gor
vi sa har, utan det ar mer en grej som ska I6sas, om man ska vara krass.
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Det ar sa otroligt manga bollar i luften. Vi tror nog vi kan klara vart uppdrag och de mal vi ar
satta att na vad galler elevernas amneskunskaper och betyg, det klarar vi dven om vi inte
skulle hinna med det har [vad som star i handlingsplanen for Skapande skola].

Rektorers uppfattningar om handlingsplanen, och dess karaktar som styrinstrument ar alltsa
hogst varierad. Handlingsplanen kan a ena sidan beskrivas ha stor betydelse och vara hands on,
det vill sdga konkret och tydlig om vad olika elevgrupper ska gora for olika moment inom ett
aktuellt projekt och & andra sidan beskrivas som otydlig och irrelevant i relation till projektens
operativa delar.

Om jag tittade pa vad handlingsplanen innehdll hade den en mycket stor betydelse. Det var
den som sen formade kulturombudens satt att agera. Men rent faktiskt satt man nog inte ute i
rektorsomradena och tittade i planen. Dér fanns inte sa mycket detaljer som sedan behovdes.
Men handlingsplanen var basen, utan den hade det kunnat spreta réatt rejalt.

En uppfattning som delvis ger en annan bild &n den i citatet ovan &r att handlingsplanen borde
varit sa utformad att rektorer och larare skulle ha varit battre férberedda nar kulturarbetarna val
kom in i bilden.

Handlingsplanen skulle ha anvénts béttre. Planen skulle mer detaljerat beskriva vad som
faktiskt skulle ske. Handlingsplanen ar lite for abstrakt, sa vad som helst kan héanda.

En rektor beréttar att man inte trodde att man skulle fa nagra pengar utifran hur handlingsplanen
var formulerad. Nar skolan sedan fick del av Skapande skola-resurser blev det pa allvar och det
skulle enligt rektorn da behovts en plan som lag narmare vardagsarbetet. VVad denne rektor sa
har i efterhand dnskar sig ar att det innan Skapande skola-medel fordelas lokalt ska foreligga en
planering dar man redovisar hur man planerar uppstarten. Det ska vara tydligt for de som
granskar dessa planeringar att folk har tankt och rektorn menar att om det brister i den
vardagsnéra planen ska skolor inte fa nagra medel. Samma rektor anfor ocksa att kanske hade vi
lagt upp det pa ett annat satt om vi varit sakra pa att fa pengar. Nu blev man pa skolan bunden
till vad som formulerats i handlingsplanen pa ett satt som komplicerade genomforandet, i varje
fall i vissa delar av projektet. 1 de har resonemangen blir det tydligt att det finns en intrikat
relation mellan Skapande skola-ansokans utformning, forvantningar pa att fa del av medlen samt
sjdlva genomforandet av projekten. Det finns kort sagt det som talar for att det finns en
rationalitet kopplad till Skapande skola-ansokan och handlingsplanen och i vissa fall en annan
logik och problematik kopplad till det praktiska genomférandet av projektet. Aven har finns
inslag av det vi tidigare tagit upp i termer av att det kan vara sa att det finns en godhetsdiskurs
kring kultur for barn och unga (jfr. Rykkja & Homme 2013). Ett exempel pa problematiken ges
ocksa langre fram i texten utifran hur alla elever funnits med i ansokan och handlingsplanen for
Skapande skola men hur det sedan visade sig svart att i praktiken leva upp till denna ambition.

Har fokuserar vi primart pa kulturens kraft utifran hur rektorer resonerar om Skapande skola i
relation till sociala mal, kunskapsmal och hur Skapande skola kan bidra till integrativa
arbetssatt. Rektorernas resonemang gar oundvikligen ibland in i varandra nar det galler skolans
olika mal. Det kan delvis forstas utifran de svar vi fatt pa fragan hur Skapande skola relaterat till
skolans maluppfyllelse. En rektor svarar exempelvis att satsningen ligger helt i linje med vad
som &r skolans uppdrag i termer av att bidra till bade kunskapsmal och de sociala malen.

Sociala mal

Kulturens kraft i ett skolsammanhang handlar om férmagan att fungera utmanande i relation till
form och innehall. En rektor framhaller till exempel att man i Skapande skola-projekten sarskilt
anstrangt sig for att gora eleverna delaktiga som producenter i syfte att innehallet ska vara mer
utmanande och engagerande. En uppfattning &r att eleverna vill valdigt garna gora och uppleva
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sjalva. Att lata dem gdra och uppleva inom ramen for till exempel Skapande skola-projekt utgor
da ett bra komplement till hur man annars ofta arbetar i skolan. Att géra nagonting, det &r val
det vi betraktar som Skapande skola. Att man sjélv ar medskapare i nagonting, sager en rektor
och tillagger att det blir ndgot helt annat. Det kan synas anmarkningsvart att gérandet och
upplevandet i dessa utsagor beskrivs som sa vasensskilt fran vad elever normalt &gnar sig at i
skolan, och kanske har Skapande skola ocksa potential att bidra till att utmana och ifragasatta
invanda monster och forestallningar om hur och vad arbete i skolan kan vara.

En uppfattning ar att Skapande skola mojliggor for elever att ytterligare vidga sina perspektiv
och fa inspiration genom att de genom projektens inriktning far mojlighet att befinna sig utanfor
skolan. Det anforda resonemanget mojliggor ocksa att den kultur som finns i samhallet i dvrigt
tar sig in i skolan. Rektorn menar att om Skapande skola-projekten organiseras pa det sattet
bidrar det till att:

... vidga skolans syn pa kultur och vad barn och unga sjalva kan astadkomma nar det galler
kultur. De kan sa otroligt mycket mer &n vad vi har trott innan.

Om inte Skapande skola-satsningen fanns skulle det enligt ytterligare en rektorsrdst innebéra att
eleverna i hogre grad var hanvisade till vad som finns inom skolans vaggar och till den personal
som jobbar dar. Det handlar ocksa om att samhallet har nagot att lara av de idéer och tankar
elever ger uttryck for inom Skapande skola-projekten. En rektor framhaller exempelvis att en
statsbyggnadsarkitekt skulle f& hur mycket idéer som helst genom att se pa hur eleverna
formedlar sina tankar. Ytterligare en rektor menar att Skapande skola-projektet &r:

... hagonting som vidgar perspektiven och ger nya intryck och inspiration till att halla bygden
levande, det [Skapande skola] &r absolut ett mervarde. For det finns mycket krafter har i
kommunen som vill satsa pa ungdomar, bara de sjalva kommer med forslag pa vad de vill vi
gora. Men far de ingen inspiration sa kommer inte de har idéerna fran dem sjalva. Sa det tror
jag pa, att det [Skapande skola] kan ge en levande kommun, helt enkelt.

Vad som ocksa kommer fram ar betydelsen av att alla elever pa en grundskola gér samma sak
och att det blir mindre fokus pa att vissa elever ar duktiga och andra ar samre. En rektor menar
att Skapande skola-projekten satter mer fokus pa att skapa gemenskap och ha roligt tillsammans.
Pa det sattet far aven larare en tydligare gemensam referensram och erfarenhet utifran vilken de
kan integrera olika aspekter och fora en mer fordjupad diskussion om vad man tillsammans har
varit med om.

De hade kul. Det blir en social aspekt av det hela som &r bestdende. Alla saker vi gor dar vi
samlar alla elever bidrar till gemenskap, och i synnerhet nar man har roligt tillsammans.

Genom att eleverna far uppleva olika sétt att uttrycka sig finns en 6nskan om att eleverna far
nagot med sig ut i livet som bidrar till deras valmaende. Har talas det om Skapande skola-
projektens formaga att starka eleverna som individer och att bidra till att eleverna far ett
variationsrikt liv. Utifran de aktuella projekt man har erfarenhet av knyter resonemanget an till
begreppen vardegrund, vardegrundsfragor och elevhalsa och till en sarskild kontext. En rektor
framhaller att manga elever behover starkas for att forsta att de har ett varde i ett allt hardare
konkurrenssamhalle. H&r kommer sjalvkansla och vardegrund att vara betydelsefullt for att
elever till exempel inte ska bli upplockade i grupper som inte alls ar sa positiva.

Ja om en individ mar bra och kéanner att den duger och hittar en motivation och ett eget driv i
de hér processerna sa kommer mycket av det andra [maluppfyllelsen] per automatik.

| det perspektiv rektorerna framhaller, handlar Skapande skola bland annat om att bygga
gruppkénsla och att skapa fungerande klasser for att slippa problem langre fram. Samtidigt
poangteras att vardegrundsfragorna inte ar ndgonting man pa skolan bara kan dgna sig at mellan
elva och tolv utan det ar ett forhallningssatt som alltid maste finnas med. Ett sétt att forsta kultur
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ar ocksa att det ar nadgot som har ett vérde i sig och som nagot som har betydelse for manniskors
inre liv. Kultur ar darfor nagot som det behover pushas pa i ett samhélle och i en skola dar
mycket handlar om sjalvforverkligande pa ett mer ytligt plan, menar en rektor.

Kulturens kritiska kraft tas ocksa upp utifran att man pa skolan arbetar med ett Skapande skola-
projekt som innehallsmassigt inrymmer konflikter och dilemman i lokalsamhallet. Mot
bakgrund av vad som pa en skola uppfattas som ett lyckat projekt betonas att Skapande skola
starkt samarbetet och samhorigheten bland lérare och elever. Att stdrka samarbetet i
lararkollegiet utgor dessutom en vision pa denna skola. Enligt rektor ar en ambition med
projektet att eleverna ska fa en forstaelse for minoriteters utsatthet. Utgangspunkten har tagits i
en lokal kontext och det har enligt rektor inte handlat om att skriva nagon pa nasan. Det ska vara
lustfyllt men inte bara skapa ett kdnslomassigt engagemang hos eleverna. Fokus har inte minst
legat pa att problematisera fran olika perspektiv, ifragasatta och stéalla svara fragor. Det
beskrivs som att utifran ett levande material har eleverna fatt ett storre perspektiv pa saker och
ting. Projektet har inte heller bara varit kopplat till en enskild minoritets kultur utan kunnat
appliceras pa fler omraden och sammanhang. Enligt rektor har Skapande skola-projektet darmed
bidragit till nagot som stéarker hela skolan och elever kan dessutom kénna stolthet éver vad de
gjort. Rektorns bedomning &r att maluppfyllelsen pa det har sattet kommer att starkas inte minst
pa langre sikt.

Ett sadant har projekt paverkar elevens maluppfyllelse. Da tinker jag pa att det kommer
bygga dem som personer. Sa de tors uttrycka sig och att de blir sékrare i allt fran
argumentation och redovisningsformer till vem é&r jag, hur tycker jag och tors jag. Det
kommer de att ha nytta av.

Projektet har skapat sarskilda sammanhang och situationer, dar alla saker runt omkring varit
vardefulla och som de i vanliga fall kan ha svart att fa till. Till exempel har det blivit roligare
genom att larare inte kor sina egna race i samma utstrackning. | vart material finns ocksa en
rektor som menar att Skapande skola-projektet &r nog det roligaste jag har gjort.

Skapande skola-projektens karaktéar bestammer ocksa till viss del hur de uppfattas i termer av att
orientera sig i relation till kunskapsmal och sociala mal. | resonemangen om projektens karaktar
diskuteras bredd och djup och mgjligheten att integrera projekten med skolans &mnen. Exempel
ges pa hur till exempel smide och glas har kopplingar till kemi och fysik samt hur glas ar mer an
en konstform och hur hemkunskapsdmnet inrymmer historiska perspektiv. | kontrast till detta
beskrivs hur ett dansprojekt varit smalare och svarare att integrera. | dansprojektet har
ambitionen framst varit att fokusera pa gladjen med dans och vad dans som uttrycksform kan ge
eleverna pa ett mer individuellt plan, vilket i sattet att forklara visar att det for just denna rektor
har varit svarare att koppla till skolamnen. Vid en jamforelse mellan olika satsningar i en annan
skola framhaller ocksa en rektor att alla inte tycker att kultur ar viktigt. Kultur framstélls ibland
mer som noje for nagra fa, medan till exempel matematik ar nagonting vi bara gor, som ar pa
riktigt och pa allvar menar rektorn.

Som svar pa en fraga om hur Skapande skola-satsningen uppfattas svarar en rektor att det kan
locka fram intressen hos eleverna att man far prova pa lite olika saker. Sitt intresse kan eleven
sedan odla vidare pa fritiden. Rektorn resonerar utifran att elever nog inte anmaler sig till en
malerikurs om de inte har en aning om vad det ar for nadgonting. Rektorn menar att Skapande
skola dppnar upp for nya perspektiv och en meningsfull fritidssysselsattning som eleven annars
inte skulle ha upptéckt.

Innebdrden i att Skapande skola bidrar till att ge eleverna referensramar till nagonting som gar
att koppla till andra mal och andra fragestallningar inbegriper dven att Skapande skola-projekt
gor det mojligt att behandla stora och svara vardegrundsfragor i en annan form an den som
nddvéndigtvis leds av en larare. En uppfattning &r att inte alla larare &r bekvdma med hur man
ska stalla fragor for att det ska bli en bra diskussion. Det kulturella innehallet som larare och
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elever matt blir ocksa mindre fiktivt om det inte ar nagot som lararen maste hitta pa fran eget
huvud. En tolkning &r att Skapande skola har potential att ge lararen och eleverna ett innehall att
arbeta vidare med pa mer 6msesidiga grunder an om ldraren sjalv tankt ut innehallet. Lararen
kan sd att saga sjalv inta en mer distanserad roll i fragor som inte med nagon sjalvklarhet
rymmer rétta svar. Denna tolkning kan till viss del forklara vad rektorer menar da de talar om ett
pedagogiskt mervéarde och att det handlar om Skapande skolas potential att bidra till ett
deliberativt inriktat arbetssatt (jfr. Fritzell 2003, Englund m.fl. 2007). Utifran att larare kan
kdnna sig obekvama och osékra kan det samtidigt vara sa att kulturaktéren i ovan namnda
mening avlastar lararen fran att behova involveras i den typen av arbetssatt och i det efterarbete
som sker. Resonemanget knyter an till relationen mellan larare och kulturaktér och vad som
tidigare bland annat tagits upp i termer av att larare maste vara val forberedda pa det innehall
kulturaktorerna kommer att behandla.

Kunskapsmal

Ett tydligt resonemang handlar om att Skapande skola-projekten maste vara kopplade till
laroplanen och de kunskapsmal som finns for de olika amnena. Varfor ska vi annars gora det?
resonerar exempelvis en rektor.

N.N. har alltid varit otroligt noggrann med vad som &r malet och att hela tiden hitta vad det
har kan bidra med i det har amnet, for det maste finnas nagonting, hitta det, leta!

Att kunskapsmalen finns med gor det ocksa ofrankomligt att det elever gor inom ramen for
Skapande skola kommer att utgéra en del av vad som ligger till grund for beddmning och
betygssattning. | vart material ar det samtidigt sa att rektorer 6ver lag inte &r insatta i om det
elever gor inom ramen for Skapande skola-projekt ocksa ligger till grund for larares bedomning
och betygssattning. | rektorernas resonemang framtrader ocksa uppfattningar att det ar lattare att
angora Skapande skola mot vissa &mnen &n andra. Utifran ett teaterprojekt inom amnet engelska
resonerar exempelvis en rektor om betydelsen av att fa in skapande processer pa ett naturligt
satt i fler &mnen. Det aktuella projektet har upplevts positivt av elever, och rektorn resonerar:

Vad ar det som hander? Varfor blir det sa starkt? Om vi hade gjort sa med
matteundervisningen sa kanske alla eleverna hade haft A och vetat exakt vad vi holl pa med
och kommit ihdg vad vi gick igenom i sjuan. Det hade varit fantastiskt. Skulle man kunna
anvanda det i fler &mnen &n bara i de typiskt enkla &mnena?

En rektorsrost menar att det handlar om att stalla om skolan och hur man tanker for att pa ett
naturligt satt koppla Skapande skola till skolans &mnen och kunskapsmal. Omstéllningen géaller
hur kulturella inslag kan farga av sig pa olika &mnen och hur Skapande skola kan bidra till att
bade larare och elever far en bild av hur man kan gora kopplingarna. Rektorer resonerar ocksa
utifran begrepp som stimulans och larande, och att det som sagt handlar om att koppla ihop olika
delar av amnen pa mer integrativa satt.

Jag tror att estetiska larprocesser 6ver huvud taget tillfér eleverna en stimulans, ett larande
som gor att elever kan koppla ihop de olika delarna av amneskunskaperna pa ett annat satt. De
kan koppla ihop de bada hjarnhalvorna, jag tror att det ar ett valdigt viktigt omrade.

Enligt flertalet rektorer ar det &ven de mer Overgripande kompetenserna som kommer att
fokuseras i Skapande skola-projekt. Det ar da mindre tydligt att det handlar om specifika
kunskapsmal och kunskapskrav i relation till kursplaner. Snarare talas det om sa kallade
generiska fardigheter och kompetenser. Det & med andra ord mer allménna kompetenser och
fardigheter rektorer avser och som elever tranas i under lang tid. Det kan exempelvis handla om
kritiskt tankande, analysformaga och véarderings- och kommunikationsformaga samt
samarbetsformaga, sjalvstandighet och ansvarstagande.
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Né&r det galler estetiska larprocesser &r det de lite storre orden som finns i laroplanen som
betonas, menar en rektor. Exempel ges pa att det da handlar om formagan att reflektera, att
analysera och att kommunicera. Utifran dessa begrepp blir det mer begripligt for alla larare och
aven for personer utanfor skolans varld att forsta vad det handlar om. Det ar inte specifika
kunskapsmal i vissa amnen utan mer hur elever utvecklar kompetenser, férmagor och omdémen
som rektorn har framhaller.

Formagan att analysera nagonting till exempel, den kan man ju Gversétta i alla skolamnen
men ocksa ute i omvarlden. Nar vi sager att det ar en viktig kompetens att ha med sig nar man
gar ut harifran, da forstar omvarlden ocksa vad vi pratar om. Det skulle kunna vara ett mal
med Skapande skola att man ska utveckla grundkompetenser som inte & &mnesanknutna.
Likabehandling ar en sadan liksom vérdegrund och hur vi kommunicerar med varandra.

En uppfattning &r till exempel att det finns fem 6vergripande formagor som rektorn tanker gar
att lasa in i alla kursplaner och amnen. Utifran att det finns samma formagor som bedéms i flera
olika amnen finns det ocksa skal for larare att i hogre grad samarbeta, samkdra och organisera
skolverksamheten att bli mer inriktad pa att arbeta tillsammans i projekt.

Pa det viset ser man att lararna kanner att det finns ett mervérde att samarbeta sa att inte
eleverna arbetar med en sak har och en sak d&r utan det finns mojlighet att gora ett gemensamt
arbete som bedoms utifran olika aspekter, men eleven behover bara gora ett arbete. Jag tror att
ju mer man kanner sig bekvam med nya laroplanen och man ser goda exempel pa den egna
enheten, att det faktiskt bar frukt och underléttar arbetet, ju mer kommer det att sprida sig.
Men jag tror inte heller att man ska séga att ni ska alltid jobba ihop. Lararna maste sjalva se
att det finns ett mervérde i det.

For att Skapande skola ska bidra till skolans maluppfyllelse handlar det bland annat om de olika
projektens férmaga att bidra till variation som skapar gladje, nyfikenhet och ett larande. Som vi
hér ser relaterar de sociala aspekterna och malsattningarna starkt till vad som framhalls som
forutsattningar for larande och kunskapsutveckling. Variation podngteras till exempel sarskilt
utifran uppfattningen att utan variation hammas larandet. | rektorernas utsagor ar det inte heller
nodvandigtvis kultur som utgor det centrala begreppet. | flera fall &r det begreppet larande som
star i forgrunden och kultur som utgor en del av bakgrunden och forutsattningen for larande. |
vart material finns dven uppfattningen att Skapande skola &r betydelsefullt for att skolor ska
kunna ordna sa att elever far en fordjupad kunskap om olika kulturomraden.

Integrativt arbetssatt

Hur rektorer svarar pa fragor om kulturens roll i allmanhet och Skapande skolas i synnerhet
visar ocksa en bild av hur skolan som institution uppfattas i termer av integrerat och separerat.
En rektor framhaller exempelvis att skolan ar en kulturbarare och det gar inte géra nagra enkla
atskillnader mellan det ena och det andra. Skapande skolas betydelse for barn och elever handlar
i ett resonemang om att fa en vidgad syn pa kultur dar inte kultur ar nagot separerat fran skola.

Det skapar ett annat satt att se pa vad kultur ar hos barnen, eleverna. Man forstar att kultur
inte ar nagot separerat fran skola.

Skapande skolas formaga att fungera som en havstang for att arbeta mer integrativt med kultur i
skolans @mnen &r nagot flera rektorer resonerar kring. Det gar att tolka att en stor del av
innebdrden i vad Skapande skola bidrar med i termer av pedagogiskt mervarde ligger just i ett
sadant mer integrativt arbetssétt (jfr. Fritzell & Fritzén m.fl. 2007).

Pa fragan om hur man arbetar for att integrera olika estetiska och konstnarliga uttryckssétt i
amnesundervisningen namner rektorer att i vissa avseenden ar det sjalvklart att sa sker. Det
handlar till exempel om att elever arbetar med it, bildframstallning, skonlitterar lasning eller
musik och att det ofta forekommer att forfattare besoker skolan. Har ar det alltsa inte fraga om

52



att det behdvs nagra egentliga anstrangningar for att skapa integration — det &r snarare nagot som
pagar jamt och nagot det talas om som naturligt. | vart material finns som ocksa tidigare tagits
upp exempel pa hur Skapande skola-projekt anses ha kunnat integreras i flera amnen, samtidigt
som integrationsmajligheterna beskrivs som varierande beroende pa d@mnenas karaktar. Att
arbeta integrativt ar kanske inte sa enkelt och nagot som sker mer som en insats i ett speciellt
omrade, resonerar en rektor.

Nagra rektorer framhaller att kulturella och konstnarliga uttryck ar nagot som skolan ska arbeta
med utifran att det finns mycket i laroplanen som star formulerat i den riktningen. Det innehall
som behandlas inom ramen for Skapande skola-projekt ar nagot skolor maste fa hjalp med att fa
syn pa eftersom det har sin rattmatiga plats i manga @mnen. En rektor menar till exempel att det
ar svart att svara sig fri fran att géra det dven om det &r ett komplicerat uppdrag. Att det ar
komplicerat har bland annat att géra med att manga larare saknar kompetens och att det inte
ingar att arbeta mer integrativt med utgangspunkt fran att det finns starka amnestraditioner. En
rektor menar: Det finns en ratt stor majoritet som inte har det som det starkaste uttrycket for att
jobba med undervisning.

Ibland &r jag radd for att det [kultur] blir styvmoderligt behandlat. Det &r ndgonting som man
har lite svart med. Manga av de teoretiska &mnena har ju en tendens att bli valdigt teoretiska
och tar inte in det har sattet att undervisa. Det kanske saknas i mangas verktygslador /.../ Det
var till exempel lite svart att fa svensklararna att byta finkultursvenskan mot rapptexter.

Teaterintresset fick sig en knéck, det blev for pretentidst. Vi var inte beredda och hade gjort
ett for daligt forarbete. Kulturarbetarna trodde fér mycket. Det blev en kollision, sa for
tillfallet gar vi inte pa teater langre. Det blev svartillgangligt och forvirrat.

Exempel ges ocksa pa hur elever inom till exempel bildamnet nu arbetar mer med elektroniska
bilder och natpublicering. Arbetsséttet som har slagit rot har forandrats i riktning mot att bli
mer skapande men inte nddvandigtvis mer integrativt, menar en rektor.

Inneborden i begreppet integrering/integrativt kan delvis variera i rektorernas utsagor. Att det
finns en samstammighet i lararkollektivet kring frdgan om vad man kan gora med alla barn
samtidigt utgor en viktig del av forutsattningarna for ett integrativt arbetssatt. Den gladjen och
samverkansvinst larare enligt en rektor upplever i projekt som &r dmnesintegrerade finns med
som ytterligare en del. En annan aspekt knyter an till ett processinriktat arbetssatt som gor det
mojligt for elever att bli mer delaktiga. Det ar da fragan om en metod och en typ av arbetsform
dar man som en rektor uttrycker det jobbar med elevernas formagor pa ett helt annat sétt, det
vill sdga i hdg grad arbetar med de generiska fardigheterna och kompetenserna. En ytterligare
aspekt handlar som vi tidigare tagit upp om en integrering med det omgivande samhéllet.

Vi fick in manga delar och just att fa mojlighet att besoka ett annat stalle. Alla familjer har
inte samma resurser, det ar inte alla som har varit dar dven om det inte ar sa langt bort, och
manga skulle aldrig akt dit. Att fa uppleva en annan miljo och se nagot annat tycker jag ocksa
det finns nagot samhallsansvar for. Det ingar ocksa i skolans uppdrag att vi ska integrera,
garna externt ute i samhallet.

Kultur i skolan och Skapande skola-satsningen uppfattas ocksa som ett satt att forsoka styra
arbetssatten i skolan. Ibland tanker jag att man valt det har med kultur som ett inslag for att
forsoka paverka metoderna i skolan, resonerar en rektor. | vart material finns bade de som talar
om att skolor har ett stod for att arbeta varierat med nya arbetssatt, dar elever och larare far
prova pa olika saker, och rektorer som talar om att det kan finnas ett motstand och en skepsis
som maste dvervinnas. Det stod en rektor tar upp inkluderar ocksa vardnadshavares gillande. En
rektor beréttar:
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De [foraldrarna] tycker det later jattespannande att eleverna far arbeta lite mer kreativt och
anvanda sig sjalv pa ett helt annat satt som verktyg &n att bara plugga in och pricka in réatt
rafakta och det &r otroligt positivt.

| vart material finns ocksa exempel som talar for att Skapande skola kan bidra till att rektorer
och larare arbetar mer planerat med amnesintegrering. Det blir mindre av att skolor far
erbjudande som laggs in i undervisningen och mer av att larare langsiktigt planerar, for hur till
exempel ett samhalls- och ett naturorienterat perspektiv kan inga i de aktuella projekten. Tid for
planering utgor da en vasentlig forutsattning for mer integrativa arbetssatt. Rektorer ger ocksa
uttryck for en motsatt uppfattning. Som svar pa fragan hur man mer allméant arbetar for att
integrera de kulturella och konstnarliga i skolverksamheten sager en rektor:

Vi har blivit allt sémre. Det ar mindre pengar och svart att samla ihop sig for mer langsiktiga
projekt. Det blir mer punktinsatser som att dka i vag pa teater, filmfestival och konsthallen, ja
den typen av aktiviteter.

| materialet ger rektorer ocksa uttryck for att det generellt inte finns nagon tradition bland larare
att integrera kultur i undervisningen. Rektor har inte heller alltid mdojlighet eller viljan att
paverka hur larare organiserar sin undervisning. En rektor menar att som ledare gar man inte in
och petar i undervisningen eftersom det ar ratt mycket upp till lararen. Rektors uppgift blir,
vilket vi tidigare tagit upp, mer att se till att larare i sin planering laser och utgar fran
laroplanen. Flera rektorer ar inne pa hur det av olika skl &r svart att fa till stdnd mer integrativa
arbetssatt. Féljande utsagor ar exempel pa just det:

Pratar man matte, NO ar det absolut svéraste [att arbeta integrativt]. Aven om vi har valdigt
bra larare sa faller det sig &nda inte naturligt. Kulturarbetarna visade nar de var hér att allt som
har med samhallet och livet att gora, sa ar det ganska latt att fa in kultur. Det finns manga
krokar att hanga upp kulturen pa. Men nar det sen kommer till amnen &r det logiska
strukturer, steg och block som ska pa plats och da kan kulturen stora. Det ar till och med sa att
ibland kan den naturvetenskapliga historien stora, vi behdver renodla for att eleverna ska
kunna lara sig. Tyvarr har kulturen svarare att ta sig in dar.

Ofta ar det sa med kulturinsatser att man bestammer en dag, aker dit, ser forestallningen och
gor en snabb aterkoppling i klassrummet dar eleverna far tycka till, men sedan blir det inte pa
ett djupare plan. Man vill kunna angripa samhallsfrdgor och sadant som ar kopplat till
kursplanen i manga andra olika damnen an kanske bara i svenskan /.../ Man vill sprida det sa
det syns i flera &mnen, fér nu tar svenskan ett tungt lass.

Det ska vara elevnara och ge eleverna nagon sorts referensramar kring nagonting som de
sedan ska kunna ha som en egen erfarenhet nar de gar in i ett annat skoldmne. Sa har de nagot
att utga fran for att bredda sina vyer for att reflektera och diskutera om sammanhang,
samband och sadant utifran mal /.../ Men hjélper vi inte eleverna och lararna att gora de
kopplingarna sa kommer det vara en isolerad handelse, och da tror jag inte att det ger en hogre
maluppfyllelse.

En utmaning handlar om att fa kultur i allméanhet och Skapande skola i synnerhet att pa ett
naturligt satt spridas ut till resten av verksamheten. Som rektorerna resonerar ar det da sarskilt
viktigt att arbeta mer med forankring gentemot larare for att skapa en battre forforstaelse och att
pa genomtankta och langsiktiga satt arbeta med forarbete och efterarbete.

| vart material ges flera exempel pa hur rektorer ser att de sjalva har en viktig roll i relation till
Skapande skola. Rektorn har en betydelsefull roll som ledare for att visa Skapande skolas
legitimitet och att det & nagot som man pa skolor verkligen vill arbeta med. Enligt en rektor
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handlar det i varierande grad om att stota och driva pa larare. Da rektorer far idéer och projekt
presenterade for sig ligger det bland annat i rektorns roll att se till att de aktiviteter som planeras
far en spridning 6ver skolan som helhet. Det innebar till exempel att se till att det inte blir nagon
enskild larare och/eller @mne som ska dra det tunga lasset.

Det finns exempel pa hur flera aktorer involveras och deltar samt hur planeringsarbetet flyter pa,
och projekt véaxer fram utifran att alla inblandade ar starkt engagerade.

Vi hade konstintendenten som var med i den hér gruppen som planerade, plus larare, rektorer
och nagra stycken bildlarare. Vi planerade det har tillsammans, idén vaxte fram i samtalet dar
det ena gav det andra /.../ Nar vi fick in konstnarerna var de ocksa heltanda pa projektidén.
Det bara lopte pa, det var verkligen flow i planeringen. Sen tande kulturnamnden pa det har sa
vi fick extra pengar darifran for att genomfora det.

Da flera olika aktérer och personalkategorier deltar sker ibland ocksa en arbetsdelning som
tydliggor var och ens ansvarsomrade, vilket kan avlasta rektorn. Skapande skola-projekt skapar i
varierande omfattning ocksa behov av ett administrativt stod for att hantera logistiken. Att ha en
administrator som spindeln i natet anses i nagra fall som ovéarderligt for att kunna hantera
sadant som bokningar, kontakter och schemaldggning. Skapande skola-projekt kan ocksa bidra
till att fler personer blir involverade; man maste kanske satta in vikarier och det skapas ett
merarbete med att fa ihop organisationen. Att Skapande skola pa det har sattet bryter med
rutinerna kraver enligt en rektor ett stort engagemang och en extra anstrangning for alla som
involveras. Det forekommer att rektorn ocksa har erfarenhet av att dven andra, till exempel
foraldrar eller en engagerad barn- och ungdomsbibliotekarie, ar betydelsefulla fér Skapande
skola-projekten. Vad vi tidigare tagit upp kring behov av ett organisatoriskt stod, for att
Skapande skola inte bara ska vara beroende av enskilda sa kallade eldsjalar, konkretiseras i de
resonemang rektorerna for. | vart material finns samtidigt inga exempel pa att de larare,
kultursamordnare eller eldsjalar, som i flera rektorers utsagor sags vara sa betydelsefulla och
uppfylla viktiga extrafunktioner, har nagon nedsattning i sin tjanst eller for den delen nagon
annan typ av ekonomisk erséttning for sitt extraarbete. Daremot finns flera rektorer som menar
att dessa personer borde kompenseras pa olika sétt.

Rektorsrollen framhalls inte minst som betydelsefull utifran att rektorn &r den som skapar de
lokala forutsattningarna for Skapande skola-projekten. Rektorns roll beskrivs till exempel i
termer av att vara den som paminner om, att se till att styra dagordningen och att efterfraga och
krava uppfoljning och redovisning. Det ar som en rektor uttrycker det: ett satt att oka
forvantningarna pa att det ska handa nagonting. Att efterfraga resultat ar positivt for det driver
utvecklingen. Rektorn ar ocksa den som har auktoritet att bestimma om forandringar i det
vardagliga arbetet, till exempel nar det galler sa kallade schemabrytningar. Under ett pagaende
projekt ligger det ocksa i rektorsrollen att se till att de som involveras haller sig till de uppgjorda
planerna. Enligt en rektor handlar det bland annat om att se till att larare inte slapper projektens
grundtankar. Ytterligare en rektor uttrycker: Jag maste manifestera projektet pa olika satt, som
till exempel nu ska vi avsluta det, och da maste vi planera hur det ska se ut.

En rektor betonar sarskilt sin delaktighet utifran att det som rektor handlar mycket om att bevaka
att Skapande skola-projekten &r relevanta och har koppling till skolans uppdrag. Rektorn
beskriver hur det pa skolan tidigare funnits ett Gverflod av aktiviteter som inte ar kopplade till
maluppfyllelse och att Skapande skola bidragit till att tanka efter fore varfor vi gor vissa saker
och vad vi vill fa ut av en aktivitet. | rektorns roll ligger mot den bakgrunden ocksa att dra i
bromsen och se till att tiden anvands pa ratt satt och darmed till aktiviteter dar det finns en
pedagogisk planering kopplade till kursplanemalen. Rektorns roll och delaktighet blir enligt
resonemanget viktig for att se till att Skapande skola-aktiviteterna blir en del av skolans mal-
och resultatstyrning.
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I en kontext dar mycket av det som hander i skolan har en projektorientering framtrader rektorns
roll som betydelsefull for att fa olika aktiviteter och projekt att bli del av de mal som styr
verksamheten. | vart material talas det ocksa om att det maste till en attitydforandring hos inte
minst rektorer for att kunna halla emot. Vi behdver inte hoppa pa allting med detsamma, séger
en rektor. Det handlar om att vélja att engagera sig i mer langsiktiga projekt. Problemet med att
sa inte alltid sker beskrivs samtidigt ha att géra med att vi ar ofta alltfor projektstyrda.

Vi aterkommer i rapportens avslutande kapitel till fragor som ror Skapande skolas
institutionalisering och/eller tendens till att bidra till skolverksamhetens projektorientering.

Vi har tidigare pavisat att rektorer inte alltid ar sérskilt delaktiga i ans6kningsforfarandet och i
upprattandet av handlingsplanen. | vart material finns flera utsagor som talar i riktning mot att
rektorer ofta informeras uppifran, om det till exempel ar nagot stort projekt pa gang, och att de
da séllan har nagon narmare vetskap om vad saken géller. Da flera rektorer vittnar om att deras
arbetsbelastning ar stor efterfragar de inte heller alltid att fa vara delaktiga i sjalva
ansokningsforfarandet. Men det finns ocksa exempel pa nér rektorn vill ha en mer aktiv roll och
vara med som representant for sin skola nér det gors en bestallning om Skapande skola-projekt.
Att rektorn & med i processen ar betydelsefullt inte minst for att Skapande skola ska stimma in i
och kunna anpassas till den verksamhet som pagar.

Rektorns betydelse for att det skapas delaktighet och engagemang lokalt, pa den egna
skolenheten, beskrivs som valdigt stor. Rektorn & med andra ord en betydelsefull lank for att
forankra och skapa legitimitet for Skapande skola i lararkollektivet.

Jag tror inte det & ndgon annan som annars tar pa sig det. Det skulle i sa fall vara en eldsjal
som brinner for kultur och som tycker att vi har en skolledning eller en skola som gor alldeles
for lite /.../ Om inte skolledningen séger att det har ar nagonting vi ska gora sa ar det latt att
tanka att det gar bra anda eftersom vi inte sitter sysslolosa. Risken &r att om det bara kanns
som nagonting som kommer uppifran sa blir det ett storre motstand och svarare att fa till det
pa ett bra satt.

Rektorerna ar i flera fall inne pa att sa kallade eldsjélar ar mycket betydelsefulla for Skapande
skola. Finns det inga eldsjalar sa maste jag vara det, sager en rektor och fortsatter: Da maste
jag tvinga mig till det och sa har man en massa annat. Har man eldsjalar som man kan anvanda
sig av sa ar det mycket battre. Det finns ocksa en uppfattning om att Skapande skola-satsningen
inneburit en skillnad i att det nu finns resurser att lokalt tala kring och bestdmma om som inte ar
uppbundna pa annat. En rektor menar att det lokala handlingsutrymmet har 6kat eftersom ingen
annan pa forhand bestamt vilket kulturutbud eleverna ska fa del av (jfr Jarl m.fl. 2012). |
rektorsrollen ligger mot den bakgrunden att kunna delegera och fordela det arbete som Skapande
skola genererar.

Har finns det ett utrymme att sjalva fa vara med och paverka, och vi rektorer ar lite ovana vid
att ha den typen av pengar /.../ Det har varit fordelen med det hela. Att vi har lite smérjmedel
for att fa saker och ting att handa. Att folk kan borja dromma lite, och folk kan gora det
mojligt att fa igenom en hel del av de har sakerna utan att nagon sager nej. Ekonomin &r
viktig.

Rektorn som uttalar sig i citatet ovan menar samtidigt att det vore dnskvart att fa mojlighet att
vara delaktig lite tidigare tillsammans med de som levererar pengar och har tankt om det har.
Vad som bland annat efterlyses & mer av utbyte och diskussion med andra rektorer for att man
far lite annan input &n att man bara anvander sin egen referensram till att genomféra saker och
ting. De organisatoriska forutsattningarna for Skapande skola, att skolhuvudmén soker medel for
ett ar och far besked om pengarna en bit in i terminen, forsvarar enligt rektorn arbetet med att
skapa delaktighet. Det kraver en delaktighet och ett engagemang utan att veta om vi far pengar.
En rektor menar att for att skapa en storre delaktighet och langsiktighet skulle Skapande skola-
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projekten vara tvaariga. Resonemangen knyter dven har an till vad som tidigare tagits upp
utifran relationen mellan Skapande skola-ans6kans utformning, osékerheten om man pa de
enskilda skolorna kommer fa ta del av resursen samt sjalva genomférande av projekt.

| vart material finns ocksa exempel pa hur rektorer under en langre tid samlats i en grupp for att
planera ett storre Skapande skola-projekt. Under ledning av en rektor traffades denna grupp
cirka en gang i mananden under ett ar for att planera vilket innehall och vilka kulturaktiviteter
elever i omradets olika grundskolor och arskurser skulle fa delta i. Planeringsarbetet var pa
grund av projektets omfattning ocksa valdigt praktiskt inriktat.

Sen var det mycket praktiskt arbete. Projektet omfattade ju véldigt manga elever. Att hitta
kulturarbetare var ocksa ett jobb. Att finna de som kan och vill och som pedagogiskt kan
formedla nagot. Vi fick aven via fordldrars natverk ta in kulturaktorer.

Bade rektor men inte minst skolans sa kallade kulturombud beskrivs ha haft jattestor betydelse i
de sammanhang dar det handlat om att hitta ratt kulturaktérer. En rektor uttrycker det som att
Jag vill inte séga att kulturarbetare &ar svara att hitta, men det ar inte latt att hitta ratt. Som
citatet visar har rektorer ocksa tagit hjalp av foraldrar for att orientera sig och hitta lampliga
kulturaktorer for projekten.

Rektorn som lett rektorsgruppens arbete beskriver engagemanget i gruppen som varierande men
som i huvudsak stort. En tydlig arbetsdelning gjordes upp mellan skolorna och mellan vilka som
ansvarade for respektive inslag. En forutsattning var att alla var med pa det, séager en av de
deltagande rektorerna, som ocksa menar att det fanns ett socialt tryck i gruppen som gjorde att
det inte gick att tacka nej, vilket denne rektor uppfattar som positivt. Jag skulle séga att det var
framgangsfaktorn att vi traffades intensivt upp emot en tio ganger. Med utgangspunkt fran de
minnesanteckningar som skrivits ned i gruppen formulerades sedan anstkan av en samordnare
pa kommunen. Det papekas sarskilt att laroplanen utgjorde basen i detta arbete och ansdkan
beskrivs som genomarbetad och variationsrik. Forhallandet att alla elever, inklusive elever pa
sérskolan, ingick i projektet och att man tydliggjort elevernas roll ses som viktiga faktorer foér
att skolhuvudmannen sedan fick pengar. For att Skapande skola-satsningen ska uppfattas som
angelaget och for att det verkligen ska bli ndgot av det framhalls ocksa foljande:

Det ar en forutsattning att det finns eldsjélar /.../ Jag tror att det ar nédvandigt i ett sadant har
projekt att nagon som &r involverad, kanske rektor tar ett stort ansvar eller att det i staden
finns nagon kulturansvarig som tar pa sig ansvaret. Far man sa mycket pengar som vi fick, da
maste man verkligen gora nagot av det. Man maste ocksa vara beredd att satsa egna pengar.
Man maste forsta att det ar angeldget for att vilja lagga aven de andra pengarna.

Pa fragan om vilka tips rektorn i citatet ovan skulle ge andra rektorer som star i begrepp att soka
Skapande skola-bidrag framhaller rektorn att man maste vara beredd pa att det tar tid och att det
kravs styrning och ledning. Du maste vara forberedd pa att du har murar som maste brytas ned,
men du kommer att ha jatteroligt. Rektorn menar ocksa att man som ledare maste vara beredd pa
att initialt mota ett motstand.

Det finns de lararna som inte ar engagerade. Men alla ska vara med, men det &r inte alla alltid,
da handlar det om vem som é&r rektor och vem som inte ar rektor och vart vi ska /.../ Under
tiden projektet pagar ar det inte alltid bara positivt. Det kraver jobb, engagemang och att man
pekar med hela handen.

Den beléning som sedan vantar ar enligt rektorn att man inte minst méts av entusiasm fran
foraldrar och elever. En liknande tankegang kommer till uttryck da en annan rektor menar att det
som Skapande skola kan bidra med som ett viktigt mervarde &r att bade inat, mot andra larare,
och utat, mot allménhet och massmedia, visa kvalitet och att svensk skola och larare inte ar sa
daliga som de ofta utmalas i massmedier. Vad Skapande skola bidrar med i termer av produkter
blir i det hédr sammanhanget ett sétt att marknadsfora och gora reklam for sig. Skapande skola-
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projekt har darmed potential att: Visa hur bra eleverna, foraldrarna och lararna tycker att
skolan &r och att man visar det utat och forsoker &ndra pa bilden av att svensk skola ar skit.

I det anférda resonemanget framtréder det att Skapande skola-projekt kan bli en motbild till den
negativa publicitet skola fatt motta i massmedia (jfr. Krantz & Fritzén 2013, Wiklund 2006).
Skapande skola fungerar som ett skyltfénster i vilket rektorer och skolor kan visa upp sin
skapande och kreativa verksamhet, vilket kan relateras till marknadiseringen av svensk skola.

Rektorer om larares delaktighet

Rektorns roll gentemot lararna & som en rektor uttrycker det att peka pa att det [Skapande
skola] ar viktigt for verksamheten totalt sett. Det beskrivs betydelsefullt att personalen far vara
med redan fran borjan och att risken annars ar att Skapande skola bara blir nagot som trillar
ner i verksamheten. Man har enligt rektorer storre mojlighet att fa alla att bli engagerade om
man som ledare &r lyhord nedat i organisationen. | vad man rektorer lyckas leva upp till det ideal
som har skisseras ar mindre Klart.

Da det handlar om att skapa delaktighet och entusiasm hos larare papekas att det ar angeldget att
vad som sker stdmmer med verksamheten och att projekten &r anpassade efter vad som ar mojligt
utifran var egen organisation. Utifran en viss argumentationslogik resonerar ytterligare en
rektor att eftersom Skapande skola-aktiviteterna integrerats i planeringen, som ocksa har
koppling till malen i kursplanerna for de olika amnena, blir det en mer naturlig del av
skolverksamheten. Rektorn beskriver till exempel att vad elever gér inom ramen fér Skapande
skola pa sa vis dven blir foremal for bedomning och betygsséttning och att det fungerar
engagerande for larare. | rektorns satt att tala blir Skapande skola en typ av gratisgrej for
lararna, och det uppfattas i mindre grad som nagot som ligger vid sidan av den egentliga
skolverksamheten.

Skolan &r valdigt malstyrd och vi &r valdigt bundna till Lgr 11 och lararna kanner en himla
press att man ska hinna med alla mal och att man ska hinna bedéma elever fran alla aspekter.
Kommer det da en gratisgrej eller nagonting utdver den vanliga undervisningen som de ser
passa in pa amnet sa ar det bra, da plockar man in det i sin planering, det &r den traden jag vill
att man ska kunna synliggora i det har projektet.

For att fa larare delaktiga maste Skapande skola ocksa fa en spridning i alla amnen och
darigenom kunna uppfattas inga i ett standigt pagaende kvalitetsarbete, resonerar en rektor.

Det beskrivs, vilket vi redan sett exempel pa, ocksa som segt att driva Skapande skola gentemot
lararkollektivet. En rektor menar att successivt far hen med sig lararna, men det galler aldrig alla
larare. Inte minst tycks problemet har handla om att larare uppfattar att de maste avsatta tid fran
sin egen amnesundervisning da Skapande skola-aktiviteter ska genomforas. Skapande skola ses
da som nagot som ligger vid sidan av det egentliga uppdraget for larare. Nagra rektorer menar
att de for egen del maste avsatta mer tid for att fora diskussioner med lararna om just betydelsen
av Skapande skola. Larares delaktighet och engagemang hanger darmed mycket pa hur tankar
och idéer med Skapande skola-projekt uppfattas, férankras och legitimeras.

| vart material finns det som talar for att de larare som har tidigare erfarenhet av kultur i skolan
och av Skapande skola-projekt ar de som i hogre grad deltar och engagerar sig. Vid sidan av
erfarenheter pa omradet ar det ocksa sa att det ar en viss kategori av larare som oftare dn andra
engageras (se vidare i kapitel om lararna). Som svar pa fragan om alla larares mojlighet att vara
delaktiga i planeringsfasen av Skapande skola-projekt menar en rektor samtidigt att det ar en
balansgang.

Det skulle kunna varit med fler, men det ar samtidigt en balansgdng. Ar alla med blir det
ingenting gjort. Det var nagra som planerade. Nu later det har dumt, men delaktigheten far
inte komma for tidigt. Da hander inget. Man kan visst diskutera saker och vaska fram forslag,
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sen maste man gora ett koncentrat av de forslagen, sen maste nagon visa riktningen. Ar
delaktigheten stor i borjan blir det sa mycket diskussioner sa att det blir ingenting av det.
Uppdraget och ramarna maste vara nagot sa nar fardiga innan.

Ytterligare en uppfattning ar att det ar betydelsefull med ratt person pa rétt plats och att lararen
maste ha ett intresse for att det ska ske nagon utveckling. Det handlar for larare om att kunna
synliggora ett mervarde med att delta och att kunna visa pa goda exempel for att fa med sig fler
larare och fler &mnen i Skapande skola-projekt. Ett successivt 6kat deltagande bland larare blir
en effekt av att konkret kunna peka pa vardet av Skapande skola i relation till inte minst de
enskilda lararnas amnesundervisning. Sen ger ocksa rektorer uttryck for att larare i hogre grad
borde kunna arbeta mer amnesovergripande och integrerat: Man maste visa mervérdet, sedan
tror jag inte amnet spelar nagon roll, men for svensklararna &r det redan ett mervarde eftersom
det ar tydligt i deras kursplan att det ska arbetas med kultur.

Rektorer beskriver ocksa hur de olika Skapande skola-projekten &ar beroende av stéttning utifran
for att kunna genomforas. Finns det till exempel ingen eller bristféallig erfarenhet bland larare
och om det saknas kompetens blir inte lararnas delaktighet stor i vissa delar av ett projekt. Vad
som tas upp handlar ocksd om relationen och arbetsdelningen mellan kulturaktorerna och
lararna.

Rektorer om elevers delaktighet

Den dominerande bild rektorer ger av elevers delaktighet pekar pa att elever kommer in i
Skapande skola-projekten nédr ramarna for projekten i stort sett redan &r fastlagda. Elevers
delaktighet handlar darfér framst om att inom de uppgjorda ramarna komma med forslag och att
delta i sjalva gorandet eller i framstéllningen. En rektor menar till exempel att i de Skapande
skola-sammanhang man har erfarenhet av var det inte helt enkelt att fa till stand en delaktighet
bland elever: eleverna kom in nar det var fullbordat faktum. Det maste jag vara arlig att saga
att sa var det.

Aven om elever fatt vara skapande framstalls de vara mer av mottagare av idéerna med
Skapande skola-projekten. Det framhalls ocksa att elever knappast ar medvetna om att de deltar
I aktiviteter som mojliggjorts tack vare Skapande skola. Upplever inte eleverna att de har full
koll pa varfor det ska goras eller hur det gick till nar det bestamdes och vem som var med och
beslutade att detta skulle goras uppfattas aktiviteten mer som del av den vanliga
undervisningen, menar en rektor. I mindre omfattning handlar elevers deltagande om att fran
borjan vara en aktor i en planeringsprocess. Eleverna far som en rektor uttrycker det vara
delaktiga i gérandet och mindre i den andra delen, att vara med fran grunden, att prata om det,
vad ska vi gora nu? Och hur ska vi géra? | det anforda resonemanget skulle elevdelaktighet och
elevinflytande generellt vara bristfalligt. Hur det an forhaller sig med det finns i vart material
inget som talar for att Skapande skola-satsningen i sig skulle paverka elevers delaktighet och
inflytande i ndgondera riktningen; harvidlag blir delaktighet och inflytande inte nagot annat an
vad det redan &r.

Det ar inte alltid rektorerna vet att svara pa i vilken grad eleverna involverats. En rektor som &r
relativt ny pa sin tjanst uttrycker det som att jag &r som eleverna, jag ser inte den stora bilden. |
en del av utsagorna gors inte heller nagon tydlig atskillnad mellan vad som ér ett ideal, en from
forhoppning och hur elevers delaktighet i realiteten ser ut.

Vi ville ha omradet dans, och sen sa kontaktade vi olika aktorer. Jag kommer inte ihdg om
eleverna hade majlighet att uttrycka nagra sérskilda 6nskemal. Idén var att de skulle prova
olika slags dans och sa skulle det utmynna i det har gemensamma jattediskot.

Jag hoppas att man har bra satt att samarbeta pa och bjuda in eleverna att vara delaktiga. Det
kan vara ett bra satt att hitta ett satt att prata. Det kan vara en demokratidiskussion ocksa; man
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far vara med och paverka och man kan vara med och paverka hur man lagger upp det och vad
man gor och véljer.

| vart material uttrycks ocksa att elevers delaktighet kan komma att begrdansas pa grund av
karaktaren pa kulturaktiviteten. Om ett teaterprojekt berattas exempelvis att det legat Iangt fran
eleverna. Da eleverna inte fatt vara med och diskutera och bestaimma kom forestéllningen att bli
nagot som mer serverades eleverna. Rektor menar samtidigt att eleverna mycket vél hade
kunnat fa vara mer delaktiga i planeringen utifran fragorna hur ska vi géra innan och hur ska vi
gora efter forestallningen? men sa blev det nu inte. Ytterligare en rektor ar inne pa samma spar,
namligen att Skapande skola-projekt inte fa framsta som nagot perifert for eleverna.

Om projekten ar meningsfulla och skapar mening for eleverna bidrar de ocksa till delaktigheten,
resonerar en rektor. Att Skapande skola-projekten lyckas knyta an till elevers livserfarenheter
och intresse framstar som en grundldggande och nodvandig, men inte alltid uppnadd,
forutsattning for delaktighet. Aven om intentionen &r att skapa nagonting som blir héaftigt for
eleverna, att de ska fa en bra upplevelse, behdver det inte innebéra att eleverna blir involverade
och delaktiga pa ett mer kvalificerat satt. Om elever kopplas in tidigt finns ocksa en risk att
projekten uppfattas som alltfor abstrakta och eleverna har da inga uppfattningar, menar en
rektor. Sadana sammanhang bidrar knappast till att starka elevers delaktighet och inflytande.

Idén kom fran oss. Men infor nasta ar ar det inte alls otroligt att vi fragar eleverna om de har
nagon idé, sa far de ocksa bidra. Vi har olika typer av rad dar eleverna finns med, sa det ar
absolut en majlighet. /.../ Sa min kénsla ar att de vet att de kan prata med oss vuxna, och de
idéer som de har lyssnas i alla fall pa innan de avfardas, man kan alltid diskutera. Sen &r det
en del ganger da de inte orkar och ar mer s& har: “Sag till oss hur det ska vara for vi tycker
inget.” Det & minsann inte latt att vara elev heller.

En forklaring som ges till svarigheten med att fa med elever i planeringsprocessen ar enligt en
rektor att diskussionen med eleverna ofta handlar om fragan varfér ska vi gora det har?

Det kanns som eleverna inte sitter pa kunskap om kopplingar till kursplan och laroplan, sa det
kan vara svart for dem. Nar man val bestamt att man ska gora det sd kan de vara med och
komma med input.

Att det ar svart att tanka pa elevdelaktighet sarskilt i planeringen forklarar ytterligare en rektor
med att externa samarbeten ofta ar starkt styrda, att det &r svart att fa till stand den tid pa vilken
elever kan vara delaktiga, och denne rektors erfarenhet &r ocksa:

. att ju fler vuxna det &r inblandade i ett samarbete, desto svarare blir det for elever. Att
nagon ska bry sig om vad de sager, for det blir sa mycket annat som styr vad som blir majligt.
/... Ju fler olika parter, desto l&ttare &r det att det blir en vuxensak. Jag tror det har mycket att
gora med tid och vilka som ska traffas och kanske ocksa att man tanker att: “Ja ja, det gar
fortast och lattast om vi far bestamma sjalva.”

Ett slags effektivitetstankande stélls i de har resonemangen i kontrast till elevers mojlighet till
delaktighet och inflytande, och det kan vara svart att hitta en balans. | en lite vidare kontext
resonerar rektorer ocksa om skolans utokade uppdrag med utgangspunkt i de senaste arens
forandringar, det vill séaga utifran de skolreformer och det arbete de medfort pa skolor. En rektor
menar att det nu sarskilt galler att vara rationell.

Hur mycket tid ska vi agna at just det har? Kan man samordna Skapande skola i kommunen sa
att det blir lite mindre arbete pa var och en? Ja, s maste man ju tanka, men da forlorar man
kanske i delaktighet. Det &r ju ett dvervagande man far gora da.

Elever blir mot den bakgrunden delaktiga i stunden eller i sjalva moétet med kulturaktéren.
Skalet till att det blir sa, har vasentligen att géra med att det i Gvrigt ar véaldigt mycket att gora.
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Jag hade uppskattat att Skapande skola varit pa en tvaarsperiod och att vi fatt lite tid till.
Eftersom det ar ett ar sa ar det lite tuta och kor. Nya elever ska in, nu ar det sjuorna, men nar
var de med och bestamde detta? /.../ Nar det gar fort i skolan sa &r det ofta en eller ett par
stycken som bestammer valdigt mycket. Demokrati tar ju ratt mycket tid, och tid jagar vi hela
tiden. Jag tror inte att det finns nagonting som sager att vi inte vill ha med eleverna, men
tiden. Néar ska det vara i gang? Hur manga ganger har vi pa 0ss?

Eleverna hade inte varit i skolan i mer &n fjorton dagar, sa man hade inte hunnit férbereda sig.
Dér kan jag se en klar miss. Det skulle ha legat ndarmare jul. Men samtidigt kunde det ju inte
ligga pa varen, for da har man ju alla de nationella proven och da ska betyg sattas. Sa varen
var inte aktuell. Men det kunde ha legat i november i stéllet, sa att man hade hunnit forbereda
detta.

Samtidigt ar det sa att om elever inte &r med och inte fa vara delaktiga, kan konsekvensen latt bli
att de motsétter sig det planerade Skapande skola-projektet — att diskussionen med eleverna tar
sin utgangspunkt i ett initialt ifrdgasattande, varfor ska vi gora det har? I slutanden blir det da
inte heller nagot lyckat projekt. En rektor uttrycker mot den bakgrunden att skolledning och
larare maste anstranga sig for att fa med sig eleverna tidigt.

Vi kande att har kan vi inte sitta och bestdmma, for det handlar om scenografi och vi vill
garna ha en dialog med eleverna /.../ Ska det vara pompa och stat och fina dréakter fran N.N.
eller ska vi anvanda enkla svarta uttrycksmedel med smink och sadana saker? Det ar sadant
som eleverna sjélva kan vara med i, och vilka ska géra vad? Dar maste det vara en dialog med
eleverna.

Det finns ocksa en farhdga om att forespegla eleverna mer an vad man kan leva upp till pa
skolan. Det framhalls viktigt att det finns en realism i det Skapande skola-projekt eleverna
involveras i, annars kan de gora sig orealistiska bilder av vad projektet och det egna deltagandet
handlar om, vilket riskerar att skapa besvikelser och bristande engagemang. Namnda farhaga
aterfinns i andra professionella aktorers utsagor i vart material och sager for det férsta nagot om
deras syn pa barn och unga som inte fullt kapabla att delta pa samma villkor som vuxna, och det
leder for det andra till en negativ paverkan av de vuxna professionellas syn pa hur elever kan
goras delaktiga (jfr. Lee 2001).

En aspekt av elevers deltagande handlar i det hdr sammanhanget om Skapande skola i relation
till elever i sarskolan. En rektor beréattar att dessa elever fatt en version light av Skapande skola-
projektet. Anledningen till detta &r enligt rektor att kulturaktdrerna inte kunde arbeta med denna
grupp av elever. Flera moment togs darfor bort och lararna stod sjalva for innehallet. Enligt
rektor byggde detta Skapande skola-projektet till vasentlig del pa att var och en kan ta vara pa
sig sjalv, skota sig sjalv och delta, vilket i det har fallet bidragit till att exkludera vissa grupper
av elever. Att handhavandet i det har avseendet inte foljde vad man formulerat i sin ans6kan, dar
det angetts att alla elever inkluderas, ar inget rektor kritiskt reflekterar 6ver. Samtidigt menar
rektor sa har:

De som blir utsatta for mest kultur utéver musikeleverna &r ju annars grundsarskoleeleverna.
For dem kommer det antagligen vara annu viktigare i livet att ha med kultur att géra. De ska
ju ocksa fa ett vardigt liv pa sikt. Sa kan man fa dem intresserade av nagonting sa ar det
jattebra.

| vart material finns ocksa exempel pa hur bland annat larare som arbetar i sarskolan far
fortbildning, eftersom det funnits ett behov av kompetensutveckling i relation till mal som
uppfattas ha med kultur att géra. Den fortbildning eller kompetensutveckling som beskrivs
betydelsefull & av en mer Overgripande karaktdr. En rektor uttrycker att det handlar om
fragorna: Vad betyder estetiska larprocesser? Hur paverkar det larandet? Vad hander i
hjarnan? Vad hander nar man far jobba pa det har sattet?
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Pa fragan om deltagande i Skapande skola-projekt kan vara frivilligt for eleverna far vi svaret
bade ja och nej. Da det galler Skapande skola-aktiviteter med koppling direkt till
kursplanemalen i respektive amne och som larare bestamt, far elever gilla laget, menar en
rektor. Da det galler olika delar i ett genomforande av till exempel en forestallning finns ett
storre matt av frivillighet, det vill sdga valmojlighet med utgangspunkt fran de intressen
eleverna har. Rektorn resonerar utifran att larare och kulturaktorer inte kan tvinga elever att till
exempel sta pa scen. Elever som inte vill kan i stéllet jobba med manus, bygga dekoren eller
vélja att arbeta med nagon annan del utifran sina intressen. For att fa elever delaktiga blir det
viktigt att lyfta fram att det finns flera delar och aspekter inom ramen for ett projekt. For att
skapa delaktighet och engagemang hos elever maste Skapande skola-projekt laggas upp pa ett
flexibelt satt sa att alla elever kan delta utifran intresse snarare an utifran tvang. Med
utgangspunkt fran vad som beskrivits ovan om sarskoleelevers delaktighet maste projekt och
aktiviteter givetvis ocksa planeras och organiseras sa att elevers deltagande inte omojliggors av
andra skal. Rektorns uppgift i relation till elevers mojlighet till delaktighet handlar inte minst om
att fundera Gver organisationen och tanka éver vilken hjalp och vilket stéd man kan fa av bland
annat kulturaktorerna. Det finns som tidigare ndmnts lite som talar for att elevers delaktighet och
inflytande tack vare Skapande skola blir nagot annat an vad det redan ar i andra sammanhang pa
skolor.

Rektorer anger att de ser som en av sina viktigare uppgifter att det skapas en langsiktighet i det
man gor inom ramen for Skapande skola. | vart material finns ocksa uppfattningen att Skapande
skola-satsningens konstruktion forsvarar for skolor, rektorer och larare att arbeta langsiktigt. |
stallet for arliga ansokningar foresprakas till exempel tvaariga perioder, vilket enligt en rektor
skulle innebéra mindre stress och gora arbetet mindre forcerat. Nagon rektor &r ocksa inne pa att
man, sarskilt pd skolor som inte har sa mycket kulturella aktiviteter, i stallet for att tillfalligt
engagera kulturaktorer anstéller nagon pa langre tid. Pa sa vis skulle dessa skolor kunna arbeta
upp en erfarenhet och ett kontaktnat som skulle bidra till ett mer langsiktigt arbete med kultur i
skolan. Tidigare namnda projektorientering samt tvara kast i vad som ska prioriteras anses ocksa
forsvara for ett mer langsiktigt arbete.

Plotsligt far politiker for sig att det ska handla om genus och da finns inget annat. Sen blir det
kultur. Men sa kan det ju inte vara, det maste finnas linjer i det som ar mer langtgaende.

Fler rektorer sager sig vilja fa till stand ett utokat erfarenhetsutbyte kring Skapande skola-
projekt med andra rektorer, skolor, kommuner och for eleverna. Vérdet av ett utbyte talas det
om i termer av att fa inspiration. Att bygga natverk forstas som en del i att jobba mer langsiktigt.
En rektor anfor féljande: Projektet har inneburit ett utbyte mellan skolor, rektorer och larare.
Det paverkar ju ocksa den eventuella fortsatta samverkan. Ett betydelsefullt varde av Skapande
skola &r i rektorns satt att framstélla det att det mojliggjort kollegiala samtal mellan skolor och
rektorer kring en gemensam idé och att det 6ppnade upp 6gonen for barnen och lararna att man
kan gora pa fler satt. Efter att det aktuella projektet avslutats har Skapande skola emellertid inte
varit pa dagordningen i rektorsgruppen. Det ar svart att fa tid for att arbeta langsiktigt, bland
annat namns ekonomiska kostnader for resor och att fragan om en fortsattning varken prioriteras
uppifran eller nerifran samt att skolans verksamhet ar fylld av olika projekt.

Da rektorer talar om att arbeta langsiktigt med Skapande skola handlar det inte minst om ett
forankringsarbete i relation till l1ararkollektivet. For att inte projekten ska bli isolerade 6ar och
enstaka happenings handlar det aterigen om att alla larare pa sikt maste forsta det potentiella
mervarde som Skapande skola kan innebdra. For rektorer handlar det da om att skapa
organisatoriska forutsattningar, att prioritera och peka ut en riktning samt fa med sig
lararkollektivet.
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Det jag gjort &r att jag har bromsat antalet aktiviteter for att det inte ska bli slentrian och nagot
som bara ska goras, vilket jag tror har gett vissa larare lite lugn. Det hander inte bara Over
huvudet pa en utan det sker med viss framforhallning.

En viktig del i att arbeta langsiktigt, med aktiviteter som ar val forankrade hos larare, handlar
om rektorns betydelse for att larare ar val insatta och forberedda pa vad de olika Skapande
skola-aktiviteterna gar ut pa. For att gora ett mer kvalificerat for- och efterarbete maste larare ha
en god forforstaelse och ha fatt mojlighet och tid att sétta sig in i och problematisera de teman
eleverna moter da kulturaktorerna kommer in i bilden. For att skapa langsiktighet maste larare
givetvis delta da kulturaktérerna &r pa plats. En rektor sager:

Kulturarbetarna kommer ju att aka hem, och fortfarande kommer det finnas en hel del att géra
i klassen. D& maste lararna ha varit med och sett hur eleverna reagerar och agerar. Annars blir
det bara nedslaget, och jag vill inte ha nedslaget.

Enligt en rektor ligger det sarskilt pa kulturaktorerna att tydligare klargora vad de vill att
pedagogerna ska veta innan. Ett problem &r att informationen om vad kulturaktiviteten gar ut pa
ofta ar bristfallig i den marknadsforing som kulturaktorer och kulturinstitutioner ger ifran sig.
Larare behover ofta mer kott pa benen och de maste fa hela konceptet klart for sig for att kunna
arbeta langsiktigt. Ett satt for rektor att forsoka undvika att en Skapande skola-aktivitet bara blir
en isolerad sak dr att med kritiska O0gon ldsa de programblad med vilka kulturaktorer
marknadsfor sig. En lang planeringsfas eller uppbyggnadsfas okar méjligheten till ett arbete som
ar mer processorienterat och malfokuserat. Rektorer talar till exempel om behov av ett
forberedelsematerial och ett lararhandledningsmaterial som avser att bidra till att larare kan
arbeta mer langsiktigt, processuellt och integrerat.

Aven om lérare &r villiga, duktiga och oppna for att prova olika saker betyder det inte att man
nodvandigtvis ser att vad som gors leder till forandringar pa langre sikt. En rektor menar att det
latt kan bli att larare inom ramen for Skapande skola provar olika saker men att larare sen tycker
att man har gjort det. Forutsattningarna och formagan att arbeta langsiktigt ar som tidigare tagits
upp ocksa kopplat till engagemangets utbredning och till vilken kultur som rader pa skolan.

Det gdr inte sa latt att beskriva, det sitter i vaggarna. Vilken kultur som finns i organisationen
eller pa ett stille tror jag spelar roll. Om det &r sa att det inte finns en kultur som é&r
mojliggorande, da ar det véldigt avhangigt vissa eldsjalar /.../ Men gor inte de [eldsjalarna]
nagot sa blir det inget, och till sist blir det for mycket och da brinner de upp och springer.

Trots att rektorer anger langsiktighet som en av sina viktigare uppgifter ar var bedémning att de
generellt har en bristfallig vetskap om Skapande skola-aktiviteternas langsiktiga effekter i den
egna verksamheten. Pa direkta fragor om Skapande skola paverkat eller forandrat nagot i
undervisningen, om det bidragit till en 6kad k&nnedom om det lokala kulturutbudet eller lett till
nagra bestaende kontakter av nagot slag, svarar flertalet rektorer att det inte dr nagot de kan
uttala sig om. I vart material finns emellertid exempel pa hur kulturaktorer lyckats engagera
bade elever och larare pa ett sadant satt att en viss verksamhet sedan fortsatt pa frivilligheten
och engagemangets grunder fran inte minst elevers sida.

Utvardering ar i rektorernas tal dven nagot som starkt kopplas till frigan om langsiktighet i
Skapande skola.

Uppféljning har gjorts och utvardering har vi gjort, men inte pa det sattet att vi har gjort det
langsiktigt sa att vi har tagit upp det efter ett ar igen.

En rektor menar att pa grundval av utvarderingsresultat maste rektorer och larare vara beredda
att ompréva och lara av savél goda som mindre lyckade insatser. For att det ska vara modan vart
att bade utvardera och omprdva, forutsatts att alla inblandade ser pa Skapande skola i ett
langsiktigt perspektiv och att man far in en slags rutin for att arbeta just langsiktigt. Aven om
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rektorn inte ar helt pa det klara med om forutsattningarna ar for handen i den egna verksamheten
framhalls det som viktigt att:

... man har fordjupat kunskaperna om estetiska larprocesser, att man forstar att det faktiskt ar
viktigt, att det inte bara ar ett jippo utan viktigt for maluppfyllelsen. Att man far lite vana att
gora de har ansokningarna och att man vet hur det fungerar och att vi har det i vara
arbetsplaner for aret.

Utvardering och uppféljning framhalls inte bara som betydelsefullt utan ocksa som nagot som
ofta brister. Utvarderingarna har karaktaren av att vara ad hoc, menar en rektor. Det handlar ofta
om att redovisa hur pengarna anvants. Flera rektorer menar att nar synpunkter inhamtas fran
larare och elever sker det inte heller pa ett genomténkt och systematiskt satt.

Det ar ocksa skolans stora problem, att det dver lag finns en utvarderingshysteri i svenska
samhéllet, och det ar svart att stalla ratt fragor for att fa kvalitativa svar. Man maste tanka
efter innan vad man vill ha ut av den har utvarderingen, for man kan inte bara fraga om de
tyckte det var bra. Man maste i stallet problematisera och saga att: “Den har forestéllningen
lyfte den har fragan’, forstar du vad jag menar?

Utvarderingsproblematiken &r densamma som nér det galler att analysera betygsutfall, menar en
rektor. Det ar latt att se hur manga som fick det betyget eller det betyget, men vad beror det pa
da? Det beror till exempel pa vilka processer eleverna fatt vara delaktiga i, vad man gjort i
klassrummet och hur vuxna bemoter elever och vad som gjorts for att till exempel skapa
studiero. Rektorn efterlyser verktygen for att utvardera ratt saker och att komma bort fran att
det slentrianmassigt stalls fragor. Mot namnda bakgrund blir det ocksa svart att uttala sig om
Skapande skolas bidrag till maluppfyllelse. En rektor menar:

Det ar ju hur svart som helst att veta om den har eleven utan fem veckors dans hade vetat lite
mindre om sig sjalv eller lyckats lite samre med nagonting.

Ytterligare en uppfattning &r att &ven om Skapande skola gor att eleverna far en bredare palett
och lararna vidgar sin repertoar ar det valdigt svart och narmast omojligt att med nagon sakerhet
kunna uttala sig om maluppfyllelsen.

Hur mycket maluppfyllelsen har Okat det vet jag inte. Vi har sedan tidigare haft god
maluppfyllelse och har det fortfarande, men jag kan inte séga att det beror pa Skapande skola.

En del i att arbeta mer langsiktigt ar att genomfora battre utvarderingar och att lokalt 6ronmérka
pengar till kultur, menar en rektor. Utvardering och langsiktighet &r nagot samma rektor menar
att de statliga myndigheterna borde ta ett stérre ansvar for och ett mer kvalitativt grepp om.
Lokalt faller utvérderingar inte sdllan mellan stolarna, gléms bort eller blir beroende av
enskildas engagemang och initiativ.

Fran myndigheternas sida ska man kanske aterkomma for att det ska skapas kontinuitet. Ja, att
man kommer att folja upp och stalla fragor om hur det gick och hur man har byggt vidare pa
det man startade.

Tva aspekter av langsiktighet som sarskilt framhalls ar att projekten skapar bade
sammanhallning och delaktighet som bestar éver tid samt att projekten leder till att det
produceras artefakter, till exempel bilder, fotografier, filmer och utstallningar som i nagon
mening bestar, skapar intresse och ger ringar pa vattnet.

Vi fick mycket publicitet for vart projekt [X]. Efter detta har kulturaktorer hort av sig och vill
bli engagerade. Det har gett ringar pa vattnet.

Att skolor behover skapa rutiner som sakerstéller langsiktigheten har som en rektor uttrycker det
att gora med detta: Vi &r en skola, vi ar inte konstnéarer. Man far slut pa idéer, sa ar det. Skolor,
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rektorer och larare kan inte standigt vara kreativa utan maste ocksa bygga upp rutiner och en
organisation som utgor ett ramverk som tar hansyn till att tiden och energin for att vara kreativ
och innovativ faktiskt ar begransad. Det handlar ocksa om att kunna dra nytta av det man redan
gjort. Ett problem har till exempel varit att:

... hitta idéer att samarbeta om och att grunda det i laroplanen. Det blir det jobbiga och dér
kravs det tid och kontinuitet. Att bestamma att nu gor vi detta varje ar. Jag tror att vi har hattat
lite for mycket. Ena dret gjorde vi si och nasta ar gjorde vi sa.

Skapande skola-projekten lever enligt en rektor i basta fall vidare utifran att det skapats en
erfarenhet och gemensam referensram och att man kan fanga upp saker som man kanske kan
anvanda i sin undervisning. Nar pengarna forsvinner blir det samtidigt svart med att fa
langsiktighet i verksamheten. En rektor berattar att efter att projektet avslutats sa rader det
villradighet. Projektets eldsjal har trétt tillbaka och det finns inga signaler uppifran om att det
ska fortsatta i nagon form, sa dar ar vi ju behavioristiska sa att det skriker om det. Enligt rektor
finns inte heller nagot tryck fran lararna om att anséka om mer pengar fran Skapande skola. Till
saken hor att skolan &r indragen i flera andra projekt. Utifran att skolans verksamhet till stor del
ar att forstd som projektorienterad, forklaras svarigheten med att skapa langsiktighet ocksa i
Skapande skola.

| vart material framtrader som vi sett rektorer som mer eller mindre insatta och delaktiga i
Skapande skolas olika delar. Vi kan ocksa konstatera att Skapande skola verkar ha betytt nagot
for rektorernas forstaelse av kulturens betydelse for larande och for kunskapsutveckling. En
rektor menar till exempel att hen lart sig nagot om vad man kan géra for resurserna och konkret
aven fatt se vilka resultat det kan bli nar larare samarbetar i ett projekt.

Avslutningsvis ska vi peka pd nagra utmaningar som vi menar sarskilt framkommer i
rektorernas utsagor. En utmaning kan relateras till det utbildningspolitiska reformarbetet och hur
utbildningspolitiken uppfattas i termer av kunskapsstyrning. Lite tillspetsat finns ett kraftfalt och
en potentiellt motsattningsfylld relation mellan a ena sidan vad som uppfattas som kulturens fria
och kritiska kraft och & andra sidan vad som uppfattas som skolans fokusering pa kunskapsmal,
métbarhet, betyg och resultat. Rektorer talar om behovet av att finna en slags balans i detta
spanningsfalt eller kraftfalt. En professionell utmaning ligger bland annat i att pa olika satt
intressera sig for och att planera och diskutera i relation till vad som &r och kan vara
verksamhetens forutsattningar och processer. Det finns en risk att den performativa styrning som
sker via myndigheters kontroll och bedémning av utfall ocksa gor att skolverksamheten pa mer
ensidiga satt inriktas pd samma saker som denna resultatstyrning véljer att kontrollera och
beddma.

En utmaning handlar om rektorers och larares arbetsbérdor och utvidgade arbetsuppgifter samt
att mot den bakgrunden fa tiden att racka till och att forma prioritera ratt. Skapande skola ar
ocksa en del av vad som i materialet framkommer som skolans projektorientering och
projektstyrning. Det finns en risk att da olika projekt avldser varandra i en strid strom skapas en
verksamhet som ar fragmenterad snarare &n sammanhallen och langsiktigt inriktad. 1 vart
material framtréder rektorerna som mycket betydelsefulla fér de prioriteringar som gors.

En utmaning handlar om att skapa delaktighet, engagemang och forankring pa olika nivaer i
styrningskedjan. Skapande skola maste pa olika satt anpassas till skolverksamheten och till dess
organisation och elever. | utmaningen ligger bland annat att kunna agera utifran bade en
effektivitetslogik och en demokratilogik pa ett sitt som ar lyhort och som déarigenom
understddjer delaktighet, engagemang och forankring pa de olika nivaerna. | utmaningen ligger
ocksa att pa goda grunder kunna tala om vad Skapande skola bidrar till, att kunna exemplifiera
med goda exempel och att gora atskillnad mellan ideal och verklighet. | vart material finns
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mycket som talar for att Skapande skola till viss del formar att paverka skolkulturen, men att den
dominerade bilden dnda ar att Skapande skola-projekten pa gott och ont blir en del av hur det
redan &r, i termer av att inkorporeras i den existerande skolkulturen. Diskussionen om radande
amnestraditioner och elevers inte alltid sérskilt kvalificerade delaktighet och inflytande &r
exempel pa skolkulturella faktorer. En viktig del i det som ofta gar under beteckningen
skolutveckling skulle hérvidlag vara att kritiskt granska och reflektera ©6ver vad som
sanktioneras i den egna skolverksamheten och att pa grundval av en sadan analys vara redo att
omprova. Att granska delaktighetens forutsattningar och villkor handlar ocksa om att kritiskt
reflektera Gver pa vilka grunder man som rektor gor sig eller inte gor sig delaktig.

En utmaning handlar om att kritiskt reflektera dver vad som styr i ansokningsforfarandet och i
realiserandet av Skapande skola-projekten. Skapande skola-bidragets konstruktion &r en del som
tas upp som problematisk for att skapa delaktighet da skolor inte vet om man far nagra medel,
men framst anses konstruktionen problematisk for att fa till stdnd en langsiktighet. | vart
material har vi till exempel ocksa kunnat se att vad som utlovas i en ansokan av olika skal sedan
inte har realiserats. En annan del handlar om samarbete, natverk och att vara val forberedd och
insatt, och ytterligare en del handlar om utvarderingspraktiken runt Skapande skola. Da rektorer
har svart for att uttala sig om Skapande skolas langsiktiga effekter har det inte minst att gora
med att det saknas genomtankta och systematiskt gjorda utvarderingar som formar att fanga in
sadana aspekter. Ett utvecklingsomrade handlar om utvérdering mot klargjorda varden/kriterier
som formar sdga nagot om processer. Att rektorer har svart for att uttala sig om huruvida
Skapande skola bidragit till en 6kad maluppfyllelse ar nagot som vi samtidigt ser att man maste
forhalla sig 6dmijukt infor. Det ar naturligtvis inte latt att isolera enskilda faktorer och projekts
betydelse for maluppfyllelsen.

En utmaning ar kopplad till begrepp som réttvisa, likvardighet och det forhallandet att Skapande
skola vasentligen uppfattas vara beroende av sa kallade eldsjélar. Utmaningen ligger bland annat
i att lokalt skapa en professionell organisation som kan arbeta inte minst med det administrativa
arbete som Skapande skola onekligen genererar. Rektorer och l&rare kan inte alltid vara kreativa,
och det behovs en stodjande organisation och rutiner som skapar langsiktighet och som kan
bidra till att Skapande skola inte ar nagot som elever bara far del av under forutsattning att det
finns ett lokalt och/eller enskilt engagemang.

Slutligen finns en utmaning som handlar om att 6verskrida svarigheter med att skapa integrativa
arbetssatt dar sakinnehallet bade knyts till sociala mal och kunskapsmal i de olika skoldamnena.
Det handlar som flera rektorer uttryckt det om att fd syn pa mojligheter och att utmana och
ifrdgasatta invanda monster och forestallningar pa flera olika nivaer. Ska man vidga vad en
rektor benamner som integrationsmdjligheter maste man pa skolor ocksa kritiskt diskutera
sadant som till exempel @mnestraditioner, statusosékerhet och behov av kompetensutveckling.
Det handlar om integration i flera avseenden och om Skapande skolas potential att skapa
pedagogiska mervérden. Mervérdet handlar till exempel om samverkansvinster och om ett
forstarkt kdnslomassigt engagemang, dar samtliga inblandade parter kan involveras och utveckla
passion och intresse. Det finns mojligheter och utmaningar som har att géra med att skapa
sammanhang kannetecknade av 0msesidighet och mer deliberativt orienterade arbetssatt och
elaborerade innehall. Utmaningen ligger inte minst i att rektorer skapar tid for planering och
samverkan for att sadana fordjupade och integrativa arbetssatt ska bli mdojliga. Det finns inom
ramen for Skapande skola en potential for att arbeta och samarbeta med de sa kallade generiska
fardigheterna och kompetenserna. Kulturens kraft ar nagot det talas om for att skapa gemenskap,
delade erfarenheter, variation, nyfikenhet och larande. Kulturens kritiska kraft, att inte vérja for
svara fragor och att fordjupa diskussionen och reflektionen kring dilemman och konflikter,
framstar utifran vart material ocksa som ett utvecklingsomrade. Till viss del finns ocksa en
utmaning i att fa syn pa att kultur & nagot som finns i och som skapas i skolan och inte bara &r
nagot som kommer till skolan utifran.
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Larare och Skapande skola

| detta kapitel presenteras larares roster om Skapande skola. | det forsta temat redovisas den
styrning och organisering av Skapande skola som larare har erfarenhet av. Har reses bland annat
fragor om rektors roll och larares insyn i ansokningsprocessen. Kapitlets andra tema presenterar
hur lararna ser pa den potential som kultur i skolan har for skolans maluppfyllelse. Det handlar
har om Skapande skolas roll som medel for saval skolans sociala mal som kunskapsmal. I vilken
utstrackning Skapande skola kan bidra till social och kunskapsmassig utveckling hénvisar till att
verksamheter som ror Skapande skola ska bidra till att eleverna ska nd malen i laroplanen.
Elevinflytande, sasom det skrivs fram i gédllande skollag, ar ytterligare ett exempel pa ett centralt
mal for de insatser som gors inom ramen for Skapande skola. | handlingsplanen ska det till
exempel framga hur elever medverkat i arbetet med Skapande skola-insatser. Det tredje temat
redovisar larares erfarenheter av delaktighet i samband med Skapande skola-projekt; hér avses
bade elevdelaktighet och i vad man lararna sjélva kéanner sig delaktiga. Som ett fjarde tema tar vi
upp aspekter av langsiktighet i termer av hur larares arbetssatt har paverkats av Skapande skola-
satsningen och om den har inneburit nagra andra langsiktiga effekter for skolan. Langsiktighet i
ett Skapande skola-sammanhang avser hur kulturella och konstnarliga uttryck langsiktigt ska
integreras i skolans arbete for att eleverna ska na malen i olika @mnen och fostras till
demokratiska medborgare. | detta kapitel dr det lararnas sétt att omsatta kulturella och
konstnarliga uttryck som en del av skolans vardag som framfér allt blir det satt varpa
langsiktighet diskuteras. Kapitlet avslutas med en redogorelse for de utmaningar som framtrader
i vart material mot bakgrund av lararnas utsagor nar det géller mojligheten att realisera
Skapande skola-satsningen.

Den 6vergripande fragan som har redovisas ar lararnas uppfattningar kring hur Skapande skola-
projekten styrs och organiseras pa olika nivaer.

Vem beslutar vad och pa vilken niva?

| vart material forekommer det flera fall dar larare, kultursamordnare, konstintendent eller
motsvarande pa kommunal niva ingar i planeringsméte infor Skapande skola-projekt. Det finns
ocksa exempel dar larare fran varje skolenhet i kommunen ingar i en kulturgrupp som traffas ett
par ganger per ar for att diskutera kultur i skolan pa en Overgripande kommunal niva. Det
forekommer i dessa sammanhang bade att larare sjalva far anmala sitt intresse att delta, och att
de beordras att medverka.

Det var skolledarna som satt pa moten. Och av nagon anledning fick jag vara med nagon
gang sa att jag fick lite mer insyn i hur de tankte i gruppen. Sen skulle de ut med information
till kulturombuden och sen skulle vi ut med informationen till lararna. Det blev lite fel i
kommunikationen fran ledarna ut till oss.

Egentligen skulle inte vi vara med dar pa de métena. Fast vi fick folja med ndgon gang ibland.

Vi fick inte alltid ratt information och ibland skulle vi ut med information som kommer fran
andra skolor. Det blev rorigt.

Vi visste inte heller vad det skulle bli for slutprodukt och nér det skulle vara klart.

Ovanstaende dialog mellan nagra larare visar att det kan vara manga kommunikationssteg fran
de mer overgripande grupperingarna ner till lararna. Aven om larare och de s& kallade
kulturombuden medverkar, blir ett kommunikationsdilemma tydligt. Larare uppfattar att beslut
tas i de storre grupperingarna. Men det forekommer ocksa att det redan pa forhand kan vara
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bestamt vad som ska ske. | de fall beslut redan tagits, av till exempel personer som sokt
Skapande skola-medel, menar larare att det kan bli svart att anpassa aktiviteterna till de
forhallanden som finns inom de olika verksamheterna.

Nu har jag ju inte varit med fran borjan sa jag vet ju inte hur involverad nagon har pa skolan
har varit, men det kanns inte som om nagon larare har fatt saga sitt eller om det ens passar att
vi ar med pa det.

Svaren pa fragan om vem beslutar vad och pa vilken niva ar darmed tudelade. Larare far vara
med, men dven om de ingar i planeringsgrupper pa den kommunala nivan &r det inte sakert att
de beslut som tas passar for alla i de verksamheter som ska inga i projekten. Aven om larare
vittnar om att man pa den egna skolan genom Skapande skola fatt en fantastisk chans och
majlighet sd vet man med sig att pa andra skolor kan engagemang och handlingskraft saknas
fran saval rektorer som larare. | rattvisans namn kan det da inte vara sa att de som ar mest aktiva
far alla pengarna och projekten. Betydelsen av rektor och larare som eldsjalar i kulturfragor ar
vad som bland annat framhalls fran lararhall.

[Man] maste utga fran de som é&r intresserade och vill, men samtidigt ska eleverna erbjudas
[kultur] utan att det ska vara avhangigt om lararen ar engagerad eller inte.

Eller som en léarare uttrycker det: Att ta bussen ner till stan, det kostar ungefar fem fysikbdcker
och det har vi egentligen inte rad med.

Lararna ger ocksa uttryck for att deras arbetssituation ar splittrad, vilket paverkar deras
kadnnedom om beslutsvdgarna néar det géller Skapande skola-projekten. Mycket information
skickas med e-post, och det &r inte alltid larare tycker sig hinna med att sétta sig in i all
information som ges om allt som &r pa gang. | vart material visar det sig att handlingsplanen och
vem som beslutat om denna, ar nagot som lararna séllan kanner till. I grunden handlar det ocksa
om att fa tid och mojlighet att métas och resonera om Skapande skola-projektet innan beslut har
tagits om vad som ska hénda.

Nar jag hor ordet Skapande skola sa kanner jag stress direkt. Jag funderade innan vi kom hit
vad det beror pa. De hér satsningarna som kommer fran regeringen, det ar ju jattesummor. Det
kom nu att vi ska fa en miljon. Men det fanns ingen i vart rektorsomrade som hade det
overgripande ansvaret. Det fanns pa pappret men inte i realiteten en person som skulle
organisera arbete.

| lararens beskrivning som foljer framstar de aktuella projektens storskalighet som problematisk.
En larare menar att det hade varit lattare att arbeta med ett projekt som bara funnits pa den egna
skolenheten. Det framkommer i vart material att flera ldarare 6nskar att de kunde arbeta mer fritt
med Skapande skola-projekten. Eftersom mycket ar beslutat pa en mer Overgripande niva
kommer genomfdrandet inte heller alltid att ske utifran de lokala forutsattningarna och villkoren.
Ar det styrt uppifran, eller om larare kommer in sent i beslutsprocessen, kravs det mer av lararna
for att Skapande skola ska passa in i den skolverksamhet som pagar.

Vilken roll har rektor/skolledning?

Larare beskriver att rektorns roll & mycket viktig for att det ska bli lyckade Skapande skola-
projekt. Rektor &r betydelsefull inte minst for att Skapande skola ska fa legitimitet och inte vara
beroende av att enskilda och ensamma larare driver fragor om kultur i skolan. Rektor har
uppgiften att se till att inte allt ansvar ska laggas pa en eller nagra fa larare. Enligt larare maste
rektor ta upp fragan, visa att projektet har prioritet pa skolan och ta initiativ till att alla larare
involveras. Det ar ocksa viktigt att rektor och skolledning bidrar till att det skapas en struktur
och en gemensam namnare kring vad som ska goras. Ledarskapets betydelse framtrader hér i
ljuset av att larares arbetssituation beskrivs som splittrad. Eftersom larare har svart att fa tiden
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att racka till &r det A och O att rektor och skolledning tar som sin uppgift att presentera en helhet
kring projekten.

Har var det redan bestamt att har ar ramen och helheten vi utgar ifran. Ska vi sitta och
diskutera fram den helheten da skulle vi sitta och diskutera i tva ar, sa da ar det béttre att den
kommer fran rektor och skolledning.

Da lararna beskriver den positiva innebdrden av ett starkt ledarskap nér det géller Skapande
skola, lyfter de fram det visionara ledarskapet och betydelsen av rektorers engagemang och vilja
att driva projekt. Darutdver behover ledarskapet enligt lararna vara tydligt och att rektor vagar
satta ner foten. Genom rektors starka ledarskap blir det synligt att det finns en linje i Skapande
skola-projekten. Rektor ska enligt lararna ocksa bidra till att frigéra larare och ge dem
majligheter att andra schema om det behdvs. Om rektor dessutom ar en eldsjal i kulturfragor
blir det mindre av problem, menar larare. Ett perspektiv pa ledning och darmed styrning som
sérskilt framtrader i materialet &r rektors roll att ta initiativ, ge larare goda forutsattningar och att
k&nslomaéssigt sporra och entusiasmera lararna.

Hade det inte varit for vara rektorer sa hade det har inte blivit nagot. De pekade inte heller
med hela handen, de entusiasmerade och uttryckte att det har ska bli jattehaftigt.

Lararna ger ocksa uttryck for att rektor har en ohallbar arbetssituation i sin egenskap att vara
bade administrativ och pedagogisk ledare. Rektors ledningsuppdrag &r enligt lararna ett narmast
omojligt uppdrag, vilket samtidigt kan forklara att rektor inte alltid &r insatt i eller involverad i
Skapande skola. I lararnas beskrivningar framstar ocksa rektor som en person som ocksa har att
ratta sig efter vad som beslutats pa andra nivaer i styrningskedjan (Pierre m. fl. 2007). Vad nagra
larare framhaller som betydelsefullt for att Skapande skola-projekten verkligen ska bli en del av
verksamheten, ar att rektorer erbjuds mojlighet att soka medel och att projekten déarmed blir lite
mindre till sin omfattning.

| vart material aterkommer larare till att tala om rektors nodvandiga ledarskap nar det galler att
skapa legitimitet avseende Skapande skola. | detta legitimitetsskapande ligger dven att ta ansvar
for att fa till stand schemabrytande aktiviteter, vilket dven kraver flexibilitet och vilja fran
larares sida. Rektorns roll framstar har ocksa som central for att underlatta for lararna att inte
fastna i sina @mnen och scheman.

Tidsaspekt och ansdkningsprocess

En mycket betydelsefull faktor enligt lararna for att Skapande skola-projekten éver huvud taget
ska bli av anges som tid. Larare framhaller att de séllan har den tid som kravs for att bli
involverad i ansdkningsprocessen.

Jag tycker nog att ansokningsforfarandet var krangligt, det kravdes en hel del kring formalia,
hur det skulle skrivas. Det var inte omgjligt att gora, men man skulle kunna gora det enklare.

| vart material finns ocksa ldarare som berdttar att de pa den egna skolan formulerar ansékningar
som sedan skickas till en samordnare for Skapande skola pa 6vergripande kommunal niva. Av
dessa ansokningar framgar i nagot fall, att insatser som riktas till skolans samtliga elever
planeras i anslutning till elevens val och till sarskilda temadagar. Vad det betyder i fraga om
vilka elever som far ta del av Skapande skola-aktiviteten ar mer oklart.

Det finns larare som beréttar att de har haft mojligheten att vara delaktiga i ansokningsprocessen
men att det inte har funnits tid avsatt for detta, och de har darmed fatt ta sin fritid i ansprak.

Vi som har suttit med ansokningar till Skapande skola och vet ju hur gigantiskt omfattande
det ar. Det ar verkligen grannlaga arbete /.../ Vi har tagit mycket av var egen fritid till det har
/...I Sékert lade vi ner cirka 50 timmar pa ans6kan och varav sakert mer an halften pa fritiden,
for att vi var drivna av vart stora intresse.
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Da larare uppfattar att de inte har den tid som kravs, blir det ocksa svart att fa en storre grupp av
larare att engagera sig i Skapande skola. Om nagon larare far ett séarskilt ansvar for att vara
drivande i Skapande skola s maste det enligt lararutsagorna avsattas sarskild tid eller sarskilda
medel for detta andamal.

Mattelararna fick for nagra ar sedan 300 000 i ett projekt. Det var nagot de hade kampat for,
sa det var ju lite som att vinna hogsta vinsten for dem. Det var nagot inte alla skolor fick, sa
det var stort. Sa alla mattelararna ar nu undantagna vid studiedagarna. Det &r ju statushojande,
men Skapande skola, det bara droppar in pengar och da ar det bara nagot vi ska gora av med.
Det hojer ingen status.

Intressant &r att det lokala initiativet och engagemanget kring matematik ger utdelning och
renderar, till skillnad fran Skapande skola-medel som ses komma med en slags automatik, en
storre tyngd och status. I det perspektiv som framtrader ar det enligt larare inte sjalvklart att man
ska soka medel fran Skapande skola-satsningen.

Jag har tyckt att vi inte ska soka, men sa har vi gjort det anda. Det ar ju alltid bra att fa pengar.
Men jag har tankt att &r inte intresset och engagemanget storre fran kollegorna sa varfor ska vi
lagga tid och kraft pa det. /.../ Det ar sa latt att sdga att vi ska vara med pa allting, men jag
tror inte det ar bra i alla lagen.

Ytterligare en aspekt av tid handlar om att Skapande skola ska passa in i den évriga planeringen
i skolan, vilket inte alltid ar sa latt ifall lararen inte i forvag fatt vetskap om vad som ar pa gang.

Man far ju inte veta det sa langt i forvag sa att man kan ta hansyn till att de har veckorna sa
maste jag jobba med det. Du har ju redan gjort en terminsplanering och sa kommer det har
projektet och da ska man bara stoppa in det. Det ar det som gor det sa svart. Det blir
egentligen inget kvar till det man egentligen ska halla pa med.

Den kritiska faktorn visar sig vara framforhallning och det forhallandet att Skapande skola
uppfattas konkurrera med larares kérnverksamhet. En problematik nar det galler tidsaspekten
och sjalva ansokningsprocessen ligger i hur bidraget &r upplagt och hur det anses paverka
mojligheten till kontinuitet och langsiktighet. Léarare kan ocksa ifragasétta pa vems villkor
Skapande skola organiseras.

Det blir lite konstigt att vi i skolans vérld alltid ska anpassa oss till nar kulturutévarna kan
komma. Jag kan kanna att skolans vanliga verksamhet kommer i andra hand.

En generell bild som larare ger ar ocksa att de upplever en 6kad grad av kontroll. De beréttar att
skolan i dag hela tiden handlar om att skriva ner, dokumentera och det ska utvarderas och det
ska se ut pa ett visst vis. De beskriver sin yrkesvardag som fjattrad vid pabud uppifran. En kritik
riktas i detta sammanhang ocksa mot utbildningspolitiken och Skolmyndigheterna. Léarare
upplever att radande politik laser kreativiteten hos oss som jobbar. | stallet for att kdnna en
kontinuerlig utveckling av sin profession sager larare att de tappar sugen, och i allt detta ska
lararna arbeta med att langsiktigt integrera kulturella och konstnarliga uttrycksformer med
utgangspunkt i laroplanen. Detta skapar hos nagra larare en kansla av frihet medan de hos andra
bidrar till &n mer stress eftersom man som larare uttrycker det ska kdnna att man maste vara sa
himla kreativ. Har framtrader en utmaning som bland annat handlar om att skapa arbetsvillkor i
vilka l&rare kan stérka sin professionalitet.

Kulturombud och arbetsvillkor

En vanlig organisering nar det galler kulturengagemang pa skolorna ar att man har sarskilt
utsedda larare med uppdrag att vara kulturombud (dessa kan ha olika bendmningar pa olika
skolor). I vart material har dessa personer, som oftast &r larare, ingen nedséttning i sina tjanster
for uppdraget. Ansvaret for att koordinera Skapande skola-projekt pa en skola ingar som del i
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den ordinarie larartjansten. Léararna papekar att det ar viktigt for skolans kulturverksamhet att de
sarskilt utsedda, med ansvar for det lokala projektet, har en nedsattning sa att de far tid till att
jobba med fragorna. En larare menar att: Nagon skulle kunna fa timmar i sin tjanst till att
organisera upp det, for det ar ju ofta pa det som det spricker. | detta sammanhang ger larare
exempel pa att ett engagerat arbete med andra projekt ger utslag i l6nekuvertet, men att sa inte
varit fallet da det galler de larare som arbetar med Skapande skola-projekt. En konsekvens av att
inte nagra sarskilda resurser féljer med uppdraget som kulturombud/koordinator blir ocksa att de
utseddas legitimitet for att vara drivande, ta beslut och initiativ pa skolnivan, inte alltid ar
klargjord i organisationen. Det finns kort sagt ett behov av en mer inarbetad organisation pa
skolniva utifran vilken arbetet med Skapande skola kan struktureras.

Administrativt stéd och motfinansiering
Larare framhaller att Skapande skola-projekten kraver en omfattande planering och &ven
fortbildning av larare men att Skapande skola-pengarna samtidigt inte far ga till detta.

Laser man Skapande skolas regler da far inte pengar ga till fortbildning av larare. Da tanker
man, vad ska da de pengarna komma ifran?

Lararen ger har uttryck for att det finns ett behov av sérskilda pengar och resurser for
fortbildning och planering. Ett utvecklingsomrade handlar i detta avseende om hur Kulturradet,
men ocksa ansvariga pa kommunal niva och skolenhetsniva, behdver se 6ver hur resurser kan
skapas for planering, samarbete och fortbildning.

| en av de undersokta kommunerna har man pa kommunniva avsatt egna resurser for en
tjugofem-procentig administrativ tjanst. Det administrativa stodet har enligt lararna fungerat
mycket bra, da det exempelvis har skétt det praktiska kring bokningar och resor. Det finns ocksa
i vart material exempel pa hur en administratér med erfarenhet fran tidigare Skapande skola-
projekt kommit att fungera som spindeln i natet.

N.N. fixade allt, bokade bussar och tankte pa lunch. Hon var pa plats varje dag nar vi larare
kom med vara grupper och var lite férvirrade och fragade “Vart ska vi nu?” Da stod hon och
pekade. Ni ska ga dit, sen gar ni dit och sen gor ni det /.../. Hon var ocksa den som hall
ordning pa nar vi skulle skicka in redovisningar, hon skickade ut paminnelser och samlade in
och hade helhetskoll. Hon var den dar osynliga som gjorde allt. En sadan uppgift kraver
organisationsformaga, att kunna éverblicka, en split vision, en ordningsmanniska.

Larare ger ocksa exempel pa hur kultursamordnare som skriver ansokan och handlingsplanen
samtidigt ar den som sakrar kvaliteten pa de kulturaktérer som medverkar. Den bild lararna har
ger talar for att med Skapande skola foljer ett behov av ett forstarkt administrativt stod kring en
rad praktiska fragor. Det ar samtidigt mindre klart om kommunerna alltid ar beredda att skjuta
till de resurser som kan behdvas. | ljuset av vad larare hdr anfor kan, vilket namnts tidigare,
betydelsen av ett starkt ledarskap forstas.

Urval av kulturaktorer

Lararna ar inte alltid helt pa det klara 6ver vem som styr over eller bestammer vilka
kulturaktorer som ska anlitas. | lararnas beréattelser forekommer det exempel pa att det ofta ar
enskilda lérare, eldsjalar, som tar beslut om att bjuda in kulturaktoérer till skolan. Harigenom blir
beslutsvdgarna korta, men l&rarna ser samtidigt hur forankrings- och planeringsarbetet, liksom
formagan att fa till stand kvalitet och kontinuitet, kan bli lidande som en f6ljd av hur besluten da
tas. Beslutsvagarna paverkas ocksa av om det finns en drivande samordningsgrupp och
kultursamordnare pa kommunniva. Det finns larare som ger exempel pa hur kultursamordnaren
ar den som har bast forutsattningar att orientera sig pa kulturomradet och som presenterar
forslag pa kulturaktorer att samarbeta med till den lokala kulturgruppen dar det sedan tas beslut
i fragan.
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Det finns larare i materialet som ocksa ser sig sjalva som beslutstagare nar det till exempel
handlar om att se en teaterforestallning eller nar larare fran varje skola varit med och paverkat
urvalet av kulturaktorer. 1 nagon kommun forekommer det att en enskild person, till exempel en
konstintendent, varit den som bestdmt vilken kulturaktor som ska anlitas. | en annan kommun
berattar lararna att det urval av kulturaktorer som skolorna har att valja mellan, presenteras i en
arlig utbudskatalog och utbudsdag.

Det visar sig ocksa att larares egna kontakter och natverk &r betydelsefulla vid val av
kulturaktorer. Flertalet av de kulturaktdrer man hittills anlitat pa en skola i var undersokning har
till exempel inte funnits med i den utbudskatalog som tas fram pa kommunal niva. | stéllet har
kulturaktorer marknadsfort sig genom att mejla och ringa runt till skolorna. Organiseringen av
utbudsdagar och utbudskatalog, som bygger pa att kulturaktorerna & medlemmar i de stora
organisationerna, ar nagot som kommunen enligt lararna férsvarar, men som nagon larare talar
om i termer av att vara ett byrakratiskt satt att valja ut kulturaktorer. Aven om kulturaktorerna
beskrivs som oerhort professionella kan larare uttrycka att vi har ingen koll pad vem som
kvalitetssakrar professionalitet.

| vart material finns exempel pa hur en skola som tidigare kopt in enskilda kulturevenemang
som exempelvis teater, dans eller musik, har forandrat detta forfaringssatt. | stallet for att som
tidigare kopa ett fardigt Skapande skola-program, skapas projektet i samverkan med
kulturaktéren och utifran en innehallslig idé med stark lokal forankring. Enligt lararna har det
sistnamnda tillvagagangssattet ocksa bidragit till att innehallet i projektet gar att koppla till
dagens livssituation, det ar en berattelse som handlar om utsatthet och utanforskap; det gar
verkligen att koppla till SO-amnena.

| detta avsnitt presenteras hur lararna i var undersokning ser pa den potential som kultur har for
eleverna i relation till skolans maluppfyllelse. Lérare uppfattar och tolkar Skapande skola pa
olika satt liksom de ser pa kultur bade som mal och medel inom ramen for vad som ar de
utbildningspolitiska och kulturpolitiska malen.

Kulturens potential i ett skolsammanhang

Inledningsvis presenteras de intervjuade lararnas instéllning till kulturens roll och potential i
skolan men har i mer generell bemarkelse utan kopplingar till nagot sérskilt Skapande skola-
projekt. Vad bidrar kultur med i skolan och vad tillfor kultur, utéver det som redan gors i skolan,
och behdvs kultur 6ver huvud taget? Detta var fragor vi stéllde till lararna.

Nagot som larare i vart material framhaller som bekymmersamt och ses som en upplevd
motsagelsefullhet & Kulturradets satsning pa mer kultur i skolan samtidigt som Skolverkets
efterfraigan har ett annat fokus som handlar om betyg, den matbara kunskapen och
internationella jamforelser. Lararna beskriver till exempel hur arbetet i skolan alltmer tar sin
utgangspunkt i betygskriterier och detaljnivaer och hur de 6vergripande malen och syftena med
utbildning darmed kommer i skymundan.

Problemet som jag ser det ar att ett kreativt kulturellt tdnkande &r motsatsen till vad man
maéter i slutdndan. Vi tar matematiken, vad &r det vi méter? Poangmatning. Alla dessa PISA,
nationella prov, det ar lasforstaelseprov dar man far poang pa det man gér. Men det ar inte det
som foresprakas [i Skapande skola], alltsa blir det har motsagelsefullt. Skulle uppskatta om
aven Skolinspektionen var mer intresserad av de estetiska &mnena.

Den motsagelsefullhet som lararna uppmarksammar kan leda till att kultur som innehall i
undervisningen inte prioriteras eftersom varje larare bara ar fokuserad pa att klara av sitt eget
amne och klara av att satta sina betyg. Jag kan inte slappa tva minuter ens om man ska klara de
nationella proven i matte.
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Det finns samtidigt lararrdster som tolkar Skapande skola-satsningen som ett medel fér skolans
maluppfyllelse. Nar lararna berattar om kultur i skolans vardagsarbete lyfter de fram aspekter
som dels handlar om kulturens roll pa individniva och skolniva, och dels dven pa en mer
samhallelig niva. Skolan behover enligt lararen ta ett storre samhéllsansvar da framtiden
behover kreativa och innovativa samhallsmedborgare. Vi kan inte konkurrera med Indien utan vi
maste vara idé-sprutorna. Och det ar vara barn som ska vara dessa. Att utveckla elevers
kreativitet uttrycker flera larare som vasentligt att ta ansvar for, och det diskuteras ibland i
termer som entreprencriellt larande. Om elever ges mojlighet att utvecklas till skapande
individer dar de stalls infér problem som behéver losas tillsammans med andra, kan detta
larande utvecklas.

For mig ar det ett tankesatt. Det handlar om "Hur angriper jag ett problem nér jag stéter pa
det?” Om jag ska bygga en bil, lara mig engelska glosor eller lara mig nagot i NO, i matte
eller slojd. Nar jag stoter pa ett problem, hur ska jag tanka? Det ar tankesatt hela tiden. Sa har
gor vi vid ett problem. Vilka & mojligheterna, vad valjer jag?

Enligt lararen kan kultur i skolan utgora en drivkraft i utvecklingen av detta forhallningssatt.
Konst och kultur framhalls av lararna som betydelsefullt for vart samhélle. Det &r det
livsviktigaste som finns tycker jag. Det behdvs som motvikt till en dominans av teknisk, rationell
kunskap (jfr. Thavenius m.fl. 1999). Den praktiska kunskapen &r en kulturskatt som ligger gdmd
— vi hinner ju inte ens att ta reda pa den. Eleverna bombarderas med den tekniska datavarlden
och teven. Det behdvs sa att eleverna upptacker att det finns mer. Professionell kultur behovs i
skolan, for det skapar ett andningshal for vissa elever men det ger ocksa ett mervarde till larare.
Det ar lite bomull fér ungarna. Och fér oss ocksa. Kultur i skolan tillfér ndgot utéver det som
pagar i skolan. En larare tar teater som exempel och beréttar att teater som konstform kan genom
iscensattningen diskutera amnen som dr svara eller kansliga. Lararen menar att det ar bra,
eftersom det forekommer att larare kanner sig obekvama i att prata om kansliga amnen. Men da
vi i skolan gor det sa blir det etik och moral igen. Vi kan ju inte ta upp @&mnen pa det sattet som
tex. en teater kan gora. Med teaterns konstnarliga sprak uttrycks temat pa ett annat satt
(Wiklund, 2009).

Skapande skola dppnar upp for att de hittar fler satt att uttrycka sig som ocksa ar lika okej.
"Vill jag saga det har i form eller i farg eller i ord eller i musik?” Man kan uttrycka sig pa
manga sétt tror jag. Vi ar lite daliga pa det. Sa kanske blir vi battre med sadana hér projekt.
Att bade vi och eleverna upptacker att ’ja, man kan ju gora sa hér ocksa’.

Kultur har enligt lararna en stor betydelse for méanniskors utveckling; ibland &r det pa langre sikt
eftersom man inte alltid ser omedelbara effekter av motet med kultur. Jag tycker att det ar roligt
att eleverna far se lite mer vad kultur kan vara. Det kan vara sa mycket. Det &r inte bara att
man ser pa en tavla som Picasso har malat, utan det ar allt mgjligt, s eleverna far ju ett vidgat
kulturbegrepp. Det framhalls ocksa att da kultur har en stor potential for skolan behover
tillgangligheten dven ses fran ett likvardighetsperspektiv; alla elever har ratt till kultur — det blir
en demokratifraga.

Aven om vi ar en turistort s& dr det ganska smalt och isolerat i sig var folk kommer ifran,
kulturellt och etniskt och intressen, vad folk haller pa med, bade foraldrar och barn. Sa det ar
jatteviktigt att det kommer folk fran andra bakgrunder och med andra intressen.

Nar det géller landsbygds- och glesbygdsomraden menar lararna att Skapande skola behévs. Ar
det nagonstans det ar nyttigt sa ar det har. Har ska man inte spara in pa pengar. Ortens sociala
sammanséttning och geografiska placering paverkar den betydelse som kulturen ges.

Roster om kulturens kraft for skolans sociala mal
Fragan som handlar om mal och syften med Skapande skola hanger samman med huruvida
lararna uppfattar kulturens kraft som medel for att skolans mal ska kunna uppnas. Lararroster i
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vart material framhaller att allt som pagar inom ramen for en skolverksamhet pa olika sétt har
med maluppfyllelse att gora.

Allt vi gor i skolan maste bidra till maluppfyllelsen. Annars hade jag inte gjort det, da hade
jag statt utanfor projektet. Handlar det inte om nagot som har med maluppfyllelse att gora, da
finns det inte plats och tid for det i skolan, sa ar det.

Nar larare talar om kulturens kraft for skolans maluppfyllelse &ar det framfor allt i termer av
sjalvkansla, respekt for andra, gemenskap och sammanhallning inom skolan (jfr. Bamford
2006). Det lararna betonar ar kultur som en kraft for skolans sociala mal. Skapande skola ger en
guldkant till skolans arbete och genom Skapande skola kan elever fa vara med om nagot utéver
det vanliga som pagar i skolan; det kan enligt lararna vara upplevelser som har betydelse for
elevers sjalvkansla.

Elevens sjalvkansla

Enligt lararna har Skapande skola bidragit till att man har bade fler och mer varieriande
aktiviteter, vilket resulterar i att det ocksa passar fler elever. Det handlar om att kultur nar ut till
elever som inte annars skulle komma i kontakt med till exempel teater eller museum och att
projekten vackt elevers nyfikenhet och medfort att de vagar pa ett annat sétt. Skapande skola-
resursen har i dessa resonemang inte bara lett till fler aktiviteter och kanske ocksa storre kvalitet
utan ocksa till att starka elevers sjalvkansla.

Skapande skola bidrar till att manga elever far en ny arena att verka pa. Det ar vanligt att larare
upptacker bade nya och forandrade sidor hos sina elever. Elever som ar jatteblyga i klassrummet
och inte sager sa mycket, men nar de star pa scen sa blommar de upp jattemycket, sa det marks
att kultur i olika former ar viktigt for dem. Elevernas sjélvkansla paverkas enligt lararen och ger
eleverna underlag for reflektion 6ver vad som &r viktigt.

Om du far en oas i den har stora helheten dér du kanner att du ar trygg, déar du far gora klart
det du haller pa med, gor att det sprider kanslan av att *jag blir kanske lite storre’. For det
marker jag, vi har ju elever och om de inte fick ha det har [sl6jd, idrott, bild] sa skulle de do.

Skapande skola, i likhet med estetiska &mnen och idrott och halsa, beskrivs som en oas i den
stora helheten dar du kénner att du &r trygg, vilket enligt lararen bidrar till att elever far
mojlighet att uppleva att bli lite storre, att bli mer manniska.

De praktiska amnena ar viktiga, fastan man inte tror det, for har man foraldrar sa fragar de
ofta hur det gar pa matten, engelskan och svenskan. /.../ Det ar viktigt att vi &r vidsynta som
mentorer och l&rare, att vi inte tror “att mitt dmne &r det viktigaste’” for nog skiner det igenom.

Skapande skola staller, enligt lararen, krav pa vidsynta larare och mentorer, som inte endast ser
sig som amnesforetradare. Det behovs ocksa larare som inte ser tiden under vilken Skapande
skola-projektet pagar som ett hinder, utan larare behéver uppvisa en flexibilitet: nu gick den héar
tiden bort, men det far ordna sig. Det handlar om att inte upptrada som bevakare av sitt &mne.
Léarande pagar standigt saval i Skapande skola-projekt som i annan verksamhet som blir tillskott
i skolvardagen. En larare framhaller att allting som kommer in [i skolan] lar de sig ju nagonting
av. Mitt amne &r ju inte det viktigaste.

Respekt for andra

Ett Skapande skola-projekt har en potential att visa vad olikhet star for, menar lararna, och
harigenom kan respekten for andra Oka. Det handlar om olikhet avseende personlighet,
bakgrund, forestallningsvarld och preferenser. Vi manniskor &ar olika. Vi maste fa tycka olika
/... Respekt for olikhet och att vi ar olika, darfor ar Skapande skola viktig.

Larare pa en skola i var undersokning berattar att nar skolan hade problem med
framlingsfientlighet, sd anvéandes Skapande skola-medel for att lata specialskriva ett
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teaterstycke. Teatern foljdes upp i klasserna av dramapedagoger. Ett uttalat syfte var i detta
exempel att stdrka respekten for varandra.

De har pjaserna som framfor allt niorna har sett har ju handlat om relationer,
framlingsfientlighet och framfor allt vardegrundsarbetet som ska ga som en rod trad genom
hela verksamheten. Det tror jag har varit den storsta vinsten. Men likasa detta med
framlingsfientlighet, att vara annorlunda och mobbning. Sa visst har vi forsokt att passa in det
sa att det stammer med laroplanerna, absolut /.../ Ofta har det ju varit med ett budskap eller
ett tema, till exempel om vad det ar som far en att géra goda och onda handlingar, vilket kan
kopplas till vardegrundsarbetet.

Det finns hos lararna ett stod for pastdendet att vissa mal, som vardegrundsmalen, blir lattare att
uppna genom Skapande skola-projekt. Det var min tanke med mitt egna projekt att det var
vardegrundsmalen som fokuserades. Det understryks att nar Skapande skola-projekt tar sin
utgangspunkt i en lokal problematik, kan projektet knyta an till de varden och normer som ska
uppmarksammas i undervisningen och som skolan ska sta upp for. Skapande skola uppfattas
harigenom stddja skolans vardegrundsarbete.

Gemenskap och sammanhallning inom skolan

Det som framfor allt kommer till uttryck nar l&rarna talar om Skapande skola-satsningen, ar den
stolthet som eleverna visar dver det som de har skapat och upplevt. | ett Skapande skola-projekt
arbetade alla pa skolan tillsammans — aldre och yngre elever var pa olika sétt delaktiga vilket,
enligt lararna, skapade en stark kéansla av gemenskap pa skolan. Att lata olika aldrar av elever
arbeta tillsammans har varit ett framgangstankande, menar lararna. Det skapar en
sammanhallning nar bade larare och alla elever pa skolan & med i Skapande skola-projekt.
Enligt lararna som deltog i projektet, blir resultatet ndgot som forenar hela skolan. Det ger
eleverna en gemensam referensram, vilket starker kanslan av gemenskap pa skolan.

Om eleverna far prova kulturella eller konstnarliga uttrycksformer som de till en bérjan visar en
negativ instéllning till &r det viktigt, menar lararna, vilken attityd man uppvisar som larare. Utan
att man behdver ge dem nagon press ’att nu ska du’. Alla gor det, man behdver inte kunna. Man
behover inte vara bast. Man ska bara delta. Inget mer med det. Lérarnas attityd blir avgérande
for projektets mojlighet att bli till ett sammanhallande kitt for skolan.

Larare och elever kan genom Skapande skola motas pa en ny arena som far positiva
konsekvenser. Nar skolarbetet pagar i en annan och kanske friare form &n vad som é&r vanligt,
skapas en ny relation till eleverna.

Och sa ar det ju alltid att sadana har dagar gor ju sa att man far en annan relation till eleverna.
De har vanliga skoldagarna da har man ju sina roller och de dr ganska fasta och fyrkantiga,
men far man en sadan dar dag sa far man en annan relation till eleverna.

Lararen berattar om de etablerade roller som finns i klassrummet dér larare och elever mots, och
framhaller att Skapande skola kan bryta och utmana detta monster. Nar larare och elever arbetar
tillsammans i Skapande skola-projekt far man se dem [eleverna] i ett annat sammanhang, man
lar ju kdnna dem béattre. Relationen mellan larare och elever utvecklas, vilket leder till en
fordjupad gemenskap.

Det blev ett gemensamt engagemang for skolan och eleverna, det var ett langt projekt. Tror
eleverna uppskattade det. Att man gjorde det som en del av vad man normalt gor.

Resultatet av projektet skapar en sammanhallning och en gemenskap nar eleverna vet att [statyn]
hanger har och de vet att de var med om att skapa det och de &r stolta éver den. Det var ju
verkligen en wow-upplevelse nar den kom pa plats. Ytterligare poangterar lararna att férutom att
det starker sammanhallningen och gemenskapen, skapar ett sadant gemensamt projekt en vilja
att varda det man har skapat tillsammans. Vi ska vara radda om skolan. Har ska vi inte klottra
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och forstora. Sedan hur lange den effekten haller i sig, det kan vi fundera pa. Eftersom sa
smaningom kommer inte alla att ha varit med om det.

Nér eleverna i ett projekt fick vara mer skapande, utvecklade de tillsammans en stérre sékerhet
och djarvhet i relation till annan konst. Lararna beréttar om hur eleverna med en sjélvklarhet
ifragasatte ovrig konstnarlig utsmyckning pa skolan. Kunde inte vi ha fatt gora nagot i stallet?
Skapandet hade enligt l&rarna Okat elevernas kulturella sjalvfértroende och tillit till att deras
egna smakomdomen &r relevanta och giltiga. Pa ett satt skulle man kunna séga att elevernas
kulturella kapital utvecklades genom projektet.

Gemenskap och sammanhallning som resultat av Skapande skola galler dven mellan lararna, och
ett mervarde lyfts fram som innebar att projekten kan framsta som medel f6r amnesintegrering.
Nar lararna svarar pa fragan om vad de sjélva skulle vilja att Skapande skola skulle ge dem som
larare, ar det framst Onskan att forsta varandras damne battre som framhalls. Lérarna ser
Skapande skola som en vdg att 6ka sin kunskap om vad som dr viktigt i respektive &mne.
Skapande skola kan harigenom ses som ett medel for skolans &mnesintegrering.

Man har igen det i klassrummet, samarbete, forstaelse for varandra, kunskap och fardigheter.
Den som kanske &r duktig ute ar kanske inte alla génger duktig inne. Elever brukar saga *Anh,
har ni sett vad han ar duktig pa det da?” /.../ Sa de borjar vardesatta varandra och samarbeta
med varandra.

| den annan 6nskan om vad Skapande skola ska ge larare, uttrycks att fa elever att fungera béttre
i grupp. Skapande skola ses av lararna som ett medel for skolans vardegrundsarbete och en vég i
riktning mot skolans fostransuppdrag.

Samhallelig integration — fran lokalt till globalt

Det som pagar i skolan behover enligt lararna, med nddvéandighet visa att det har med livet
utanfor skolan att gora. Det handlar om att anknyta undervisningen till elevers levda varld nu
som da, samt att ta vara pa de lokala berattelser, det kulturarv, som finns.

Det ar lite grann det vi vill at att man kan fora [berattelserna] vidare. /.../ Det var en elev som
var valdigt intresserad av jakt. Da tog han sjalv, som fjunig fjortonaring, kontakt med en
farbror som snart & 80 och sa ’Far jag komma och hélsa pa och prata om jakten?” "Vems
pojke ar du da?’ Tank att métas av sadana fragor.

Projektet som ldraren har berattar om skapade en mojlighet for eleverna att 6ka sin k&nnedom
om det lokala kulturarvet och en medvetenhet, stolthet och kénsla av att vara del av ett storre
sammanhang sa att man kan bli ambassador for sitt eget omrade. Den plats som eleverna
cyklade forbi varje dag pa vag till skolan blev fylld med ny mening for eleverna. Med andra ord:
Skapande skola-projektet gav ny mening at det vardagliga. Elevernas hemort &r, menar lararen,
inte ett dott landskap utan det ar mitt i en vibrerande historiebok.

Och sen sa har vi ju vara problem har pa orten. /.../ Har &r en jatteinfekterad plats och det ar
valdigt fa som kanner till att det ar sa, har finns det konflikter. Det & som i "Popularmusik
fran Vittula’, det &r den kulturen har.

Den lokala berattelsen, kulturarvet, kan enligt lararen dven utgora ett hinder. Det handlar da om
detta att vara en del av en beréattelse ocksa kan begransa eleverna i deras forstaelse av den lokala
kulturen och tankar infor vad framtiden kan béara pa for mojligheter. Ett Skapande skola-projekt
skulle kunna ta som uppgift att utmana detta.

Vi ar en teknikkommun, med smaindustrier. Det ar det som styr kommunen hur man kan fa de
duktiga att stanna kvar. /.../ Det &r inte det naturliga steget att bli en kulturell skola. Jag tror
inte det. Trots var kulturakademi som &r fantastisk — det & mer naturligt att ga till
teknikhallet.
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Den betydelse som ett Skapande skola-projekt tillskrivs kan ha sin grund i den kultur som rader
pa skolan eller i kommunen i stort. Ldrare i vart material ger uttryck for att valet av berattelse
som skulle utgora projektets innehall, kanske inte i tillracklig grad hade diskuterats eller
reflekterats Gver. Svarigheten handlar om att eleverna inte forstar valet av berdttelse, vilket kan
bottna i att de l&rare som ska ta sig an den lokala berattelsen inte har den information eller det
kunnande som behdvs. Nagon har ju sagt till mig att de som kommer fran Tyskland och Skane
kan mer om samer an de som bor har. Och ibland kan jag kdnna att det stammer. Om den lokala
berattelsen ska bli Skapande skola-projektets innehall stéller det krav pa larare att brinna for det,
vara informerade och engagerade och fa med sig eleverna. Enligt lararna handlar det om att
gora den lokala kulturen kand for eleverna genom att koppla den till ndgot modernt och
intressant och relevant for eleverna, annars blir det bara en gammal mossig historia.

Det finns projekt i vart material som har haft ambitionen att synliggéra och utmana lokala
berattelser och kulturarv. | ett annat exempel beréttar en larare om hur eleverna pa skolan skulle
fa lara kanna andra ungdomar eftersom de ar rétt sa isolerade har. Eleverna lever enligt lararen
i ett homogent omrade och det finns fordomar och radslor mot elever som bor i andra omraden.
Nar Skapande skola-projektet skapades var det viktigt for lararen att det iscensattes pa ett
lustfyllt satt med musiken som kulturell uttrycksform. Elever fran tva olika skolor fick delta i
workshops samt bestka varandras skolor. Det handlade om att komma ut fran sitt eget
sammanhang. Det var verkligen meningsfullt. L&raren menar att om inte Skapande skola-medel
hade funnits hade detta integrationsprojekt aldrig blivit av i den skala som det genomfordes i.
Utvarderingen av projektet visade att manga elever var positiva — men inte alla. Manga var
ocksa negativa till att aka till [X-stad]. De var radda. Det finns sa manga férdomar om varandra
bland eleverna, berattar lararen, som hade dnskat att projektet hade éppnat upp annu mer.

Vidga perspektiv och 0ka elevers kulturella repertoar

| vart material framhaller lararna att Skapande skola ska ge eleverna kreativa och lustfyllda
upplevelser samt hjélpa dem att hitta former hur de kan uttrycka sig och hur man kan l6sa
problem. Det finns larare som ger exempel pa Skapande skola-projekt, vilka haft till syfte att
utmana eleverna att tdnka utanfor den vanliga ramen och att vidga sitt synsatt. Lararen ger
uttryck for att dagens elever behdver vidga sitt synsatt, fa en utvecklad syn pa sig sjalv och
omvaérlden (Gustafsson 2008). Skapande skola skulle kunna vara mer proaktiv nédr det géller att
vidga elevers kulturella erfarenhet; det framhalls av lararna som betydelsefullt och ingar i
skolans uppdrag. Vissa elever far kulturerfarenheter hemifran, men det géller inte alla, d&ven om
skolan har sin plats i ett socioekonomiskt privilegierat omrade. | detta sammanhang menar
lararna att Skapande skola skulle kunna lara sig nagot av idrottsrorelsens mer aktiva hallning.
Lararna berattar att idrottsrorelsen kommer nastan énda in [i klassrummet] och bjuder in, kom
med, var med oss. Medan kultur &r som ’jo, du far s6ka upp oss, om du vill’. Vi finns ju har men
da maste du komma. Med ett eget initiativ. Nar Skapande skola kommer till skolan kan den anta
denna mer aktiva hallning, menar lararna. Det handlar om att visa, erbjuda och utmana, i syfte
att vidga elevernas perspektiv och kulturella repertoar.

En larare ger exempel pa varfor den lokala berattelsen om platsen och manniskorna behdver
utmanas for att elevernas omvérldsuppfattning ska kunna vidgas.

Nagot som vara barn behdver, det ar ju en syn pa omvarlden. Hur ser det ut dster om an? Det
finns ju sadana forestallningar sa det &r inte sant. Det mangkulturella samhéllet, det finns ju
inte har.

For lararen ar det viktigt att erbjuda kulturmoéten som eleverna inte har erfarenhet av. Att se
Skapande skola som en kraft for att vidga elevernas perspektiv och att utmana deras kulturella
erfarenheter av saval levd kultur som skapad kultur, & nagot som larare aterkommer till i vart
material.
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Det tycker jag &r jatteviktigt, sarskilt pad den har platsen for har, ja nu raljerar och
generaliserar jag, men kultur har ar inte ndgot som &r sa hogt ansett, utan du ska ju helst fiska,
tjuvjaga och lite sadana saker. /.../ Kultur ar nagot som barn och inte heller vuxna har nagon
storre erfarenhet av.

Skapande skola-medel ska ge eleverna mojlighet att uppleva kulturutbud som de annars har
svarare att komma i kontakt med, menar en larare. Det &r bra for eleverna att mota till exempel
teater sa att de kanner igen det for att som vuxna besoka teater. Det som har kommer till uttryck
ar inte det perspektiv som dominerar Skapande skola-projekten i vart material. Dessa har varit
mindre inriktade pa kulturupplevelser till forman for elevernas skapande av kultur. Elevernas
mojlighet att fa vara skapande har varit vagledande i de projekt man satsat pa, eller kanske
snarare i de projekt som larare har valt att lyfta fram i samtal med oss.

Alla [kulturaktorer] som vi har jobbat med har faktiskt haft verksamheter dér eleverna har fatt
skapa sjalva. Man kan ju lagga pengarna pa teaterbesok eller konserter, men det har vi inte
gjort nagon gang. Det har ju alltid varit att de ska fa lara sig nagot, att fa fordjupa sig inom
nagot omrade. Det kan till exempel ha varit animerad film eller drama.

| lararutsagorna ges exempel pa forfattarbesok som har ett pedagogiskt mervarde, da eleverna
inte bara ska lasa utan aven fa traffa forfattaren. Det har betydelse och vidgar elevernas
installning till kultur om de far traffa andra personer som inte ingar i skolkontexten.

Att det hander nagot utdver det vanliga, det blir en upplevelse som gor det roligt, och att 6ver
huvud taget fa in externa aktorer i skolan tror jag ar oerhort viktigt /.../ Eleverna behover se
andra manniskor. Vi har vart satt att undervisa och vi har vara roller, sa det blir pa ett annat
satt och det ger ett mervarde for undervisningen. Det blir nagot att spinna vidare pa.

Skapande skola har dkat mojligheten att bjuda in personer som inte annars skulle ha visat sig i
skolan. Fordelen med professionella kulturaktorer i skolan ar att de ar experter pa sitt kulturella
och konstnarliga uttryck, vilket ocksa skiljer sig fran skolans satt att arbeta. Lararna beréattar att
skolan kan bli en isolerad liten varld som garna upprepar sig, eftersom det i skolan &r larare som
utdvar undervisning pa liknande satt. Genom att eleverna far traffa personer som &r
professionella, &r engagerade och brinner for nagot och kan nagot utdver lararens
professionella kunnande, sa kan detta mote utmana skolkulturen och bryta skolans isolering. En
professionell kulturaktér har ett annat sprak for att forklara och beskriva, vilket saval vidgar
elevernas perspektiv som Okar elevernas erfarenhet av kulturella och konstnarliga
uttrycksformer.

Aven lararnas forestallning om konstnaren och konstnarligt arbete har avdramatiserats, berattar
en larare. Det ar inte vi och de dar konstiga. Métet med en, for manga elever, ny yrkesgrupp i
skolan, kan enligt lararna vidga elevernas perspektiv och bidra till nya yrkesdrommar. Varfor
skulle inte jag kunna bli férfattare?

Och just att man far se manniskor som kommer fran ett helt annat, de ar proffs. Man far en
helt annan inblick, man far traffa manniskor fran en annan varld. Man vacker intresse, som for
den hér tjejen som gar fran att sitta med stora 6gon och [vara betraktare], till att sjalv agera
och séga "pa gymnasiet da vill jag ga teater/estet[programmet]’.

Att genom Skapande skola fa mojlighet att méta kulturaktorer ger bilder av yrken som eleverna
kanske inte ens tankt pa. Detta mote blir till nagot mer an vad syo-larare pa skolan kan vagleda
elevernai.

Roster om kulturens kraft for skolans kunskapsmal

Huruvida Skapande skola bidrar till skolans maluppfyllelse rader det delade meningar om. Att
Skapande skola uppfattas som medel for skolans arbete i riktning mot de sociala malen &r nagot
som flertalet larare &r dverens om. Daremot huruvida Skapande skola kan ses som medel for
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okad maluppfyllelse avseende skolans kunskapsmal ar daremot inte lika sjalvklart for lararna i
var undersokning.

Beddmning, betyg och allsidighet

For att man [som larare] ska kunna bli entusiasmerad och for att man ska vilja vara flexibel sa
maste man ju se vinsterna med Skapande skola. Hade jag inte sett vinsterna med det har, i
kunskapsmalen, sa hade jag varit surpuppan langst bak.

Projekten ska ha betydelse for skolans kunskapsmal — annars ar det ingen mening med att vara
delaktig i Skapande skola. Med den utgangspunkten menar lararen att Skapande skola med
nddvéndighet behover spela roll for lararens bedémning och betygsséattning.

Ja det var absolut en grund for betygssattning. Allt det vi gjorde i projektet var grund for
betygssattning. Det var samtidigt som vi borjade med vara Lpp [lokal pedagogisk planering],
sa projektet fanns med i vara Lpp, och det var ju ocksa styrt fran borjan att det skulle in dér.

Elevernas redovisningar i form av muntlig och skriftlig framstéllning i Skapande skola-projektet
har enligt lararen végts in i beddmningen. Eleverna vet att manusskrivande och muntligt
berattande paverkar betyget i svenska. Men aven om Skapande skola enligt lararna inte alltid far
betydelse for elevens amnesbetyg sa paverkar det lararnas helhetsbedémning. Elevernas
engagemang i projektet kommer pa ett mer indirekt sétt att fa betydelse. Att man inte bedémer
just det som hander i projektet. Det som hander, det vi upplever och évar pa ska spilla 6ver pa
det andra som vi ska bedéma. Lararna vittnar har om hur elever som aldrig skulle vagat stalla
sig upp infor en grupp och redovisa, klarade uppgiften i det genomforda teaterprojektet. Med en
okad sjalvkansla hos eleverna blir det da ocksa lattare for eleven att visa vad denne kan, vilket i
forlangningen ger lararen en battre mojlighet att bedéma elevers prestationer. Lararna framhaller
att allt som pagar i skolan innebéar en form av observation som sjélvklart har betydelse for
mojligheten att gora en allsidig beddomning. Man far en annan bild av sina elever, man ser dem i
ett annat sammanhang och ibland blir man positivt 6verraskad. Lararna ar 6verens om att elever
som i vanliga fall inte & hogpresterande kan prestera mycket bra nar de far majlighet att
anvanda olika kulturella och konstnérliga uttryck. Lararna ser hdrigenom andra kvaliteter hos
eleverna, som vanligtvis inte uppméarksammas i skolan.

Nar en del sjunger, spelar drama eller har uppvisningar sa kan man se att de som ar jétteblyga
i klassrummet och inte sager sa mycket, nar de star pa scen sa blommar de upp jattemycket.
Det marks att kultur i olika former &r viktigt for dem.

Skapande skolas mojlighet att bli ett stod for lararen att allsidigt kunna beddma eleven, &r i
sammanhanget avhangigt att projekten knyter an till den 6vriga verksamheten och till att man
jobbar kontinuerligt och i storre projekt som kan kopplas till laroplanen. Under sadana
betingelser ser lararna att vad som gors ocksa maste fa raknas med i betygen.

Ju aldre eleverna blir, ju mer kommer betygen in, och da blir det kanske, det [Skapande skola-
projektet] ar inte det vi haller pa med. Det hér kan jag inte bedoma dem pa och da blir det
svarare. Mot de lagre aldrarna ar det lattare att ommodellera sin planering och sin
undervisning.

Betygssattning far ocksa aterverkningar pa nar under lasaret som ldrare finner det lampligt att
vara involverad i Skapande skola-projekt.

Skulle jag haft en sexa nu sa i bérjan pa hostterminen skulle jag nog vara lugn, men skulle de
satta i gang med ett Skapande skola-projekt i januari, da hade jag nog inte tyckt att det var helt
lyckat. De nationella proven tar ju en stor del av terminen for dem. De tar mycket kraft for
eleverna, och att da ocksa ha ett stort projekt som ska ros i land, det kan bli stort for bade
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pedagoger och elever. Det skulle nog kunna bli en belastning &ven i slutet av sexan nar det ar
betyg for forsta gangen.

Men det finns ocksa larare som menar att det ar svart att diskutera betyg och bedémning nar det
galler Skapande skola-projekt. Det ar inte alltid tydliggjort i vad man projekten ar kopplade till
skolans uppdrag, vilket gor det svarare, och for lararna blir det otydligt vad som ska matas.
Lararna har inga konkreta erfarenheter av att elevprestationer inom ramen for Skapande skola-
aktiviteterna utgor grund for betygssattning. Men de menar samtidigt att den relationen skulle
starkas om aktiviteterna ar aterkommande, om eleven mer tydligt far forbereda sig och &ven
diskutera, reflektera och redovisa vad man varit med om.

Man far tanka att det som ar inom projektet ar évning som sedan ska ge resultat i andra
skolarbeten. Det som hander [i projektet] och det som vi upplever och 6var ska spilla dver pa
det andra som vi ska bedéma.

Lararna poédngterar att om Skapande skola-projekten ska ge underlag for en bedémning av
elevernas insatser sa ar det viktigt att ha tydliga mal. Det racker inte med att det ar trevliga
projekt i storsta allmanhet. Lararna vill kanna sig sakra pa: Varfor gor vi det har? Vad tillfor
det? Ska man gora sadana héar projekt ska man veta varfér man gor det.

Det finns larare som uttrycker en oro dver att talet om betyg och bedémning som dominerar just
nu i skolan och i samhéllet i stort motverkar Skapande skolas satsning pa kulturella och
konstnarliga uttryck i undervisningen.

Hela debatten har bara gatt ut pa att resultaten blir samre. Nu maste ni skérpa upp det har. Nu
maste vi styra. /.../ Mindre flum. Det ar sa klart att man paverkas av den debatten. Vi ar
kraktrotta pa det har med betyg och bedémning.

Mot denna bakgrund har arbetet i skolan blivit mer intensifierat, menar lararna, vilket visar sig
bland annat i att timmar raknas pa ett mer kontrollerat sétt an tidigare. Det gar ju néastan bort 3—
4 veckor i ren undervisning nar det har varit som varst, eftersom det inte kommer tillbaka tid till
mitt NO-amne. | detta ldge kan man som larare bli oséaker, och det ar latt att ga vilse.

De har ratt till sa har manga timmar av det har amnet. Det kdnns som att vi inte kan ha en
friluftsdag ute i skogen, for da far de inte de har timmarna som de har ratt till. Det kdnns som
att man maste offra nagot for att fa nagot annat. Det kan inte bara ga pa plus. Ja, men da maste
vi skdra i nagot for att fa in det [Skapande skola].

Skapande skola gar inte hand i hand med utbildningssidans intentioner, och vad sager de? De
sager ju bara: ’striktare, striktare, striktare’. Och da féljer inte kulturen med. Det spretar at var
sitt hall.

Denna situation medfér krav pa skolan och larare som ingar i Skapande skola-projekt. Det
réacker inte att saga det blir trevligt eller att bara flyta med i projektet. Lararna berattar att det
maste finnas kopplingar till det centrala innehallet i laroplaner och kursplaner. Det ar det som ar
sa svart, eller jag vet inte om det ar svart eller att jag inte ar tillrackligt vidsynt. Det staller krav
pa tydlighet i varfor projekten finns och behovs, och pa en forankring av projekten hos alla
involverade parter. Lararna menar ocksa att det behovs ses mer till helheter, 6vergripande
formagor och kompetenser.

Man hoppas ju att det kan handa nagot, det ar ju anda formagor vi ska betygssatta. Att vi
faktiskt borjar se att det finns ndgot gemensamt som ocksa ska utvecklas. Det ska inte vara
detaljer och faktakunskaper i enskilda amnen, utan det ar formagor som ska tranas och
bedémas pa olika sétt.

For att Skapande skola ska kunna bidra till en 6kad maluppfyllelse nar det galler skolans
kunskapsmal, behover dven sjélva iscensattningen av projekten uppméarksammas.

80



I den har miljon arbetade de, i det har dunklet, med de har verktygen. /.../ Jag tror att man far
en mer fordjupad forstaelse om man far kombinera teori och praktik /.../ Sa har levde folk, sa
har gjorde de for att framstélla olika saker. Att fa se det pa plats, att sa har gick det faktiskt
till, det tror jag tillfor jattemycket.

Enligt lararen ar det viktigt att skapa skillnad genom en undervisning som berér alla sinnen och
erbjuder djup, helhet och kanslor, nagot utéver det vanliga, som enligt lararen pagar i skolan. |
exemplet dar eleverna far mota en konstsmed skapades denna mojlighet som innebéar att
utveckla en kunskap som man kanske inte kommer at annars. Pa liknande satt kan ett méte med
en forfattare forandra elevernas upplevelse av bocker och att lasa. De far flera dimensioner pa
samma fenomen. Ldraren menar att nér dessa aspekter av iscensattningen skapar skillnad for
eleverna kan Skapande skola ses som medel for 6kad maluppfyllelse.

Kultur i skolans vardag

Pa fragan vad som forekommer av olika kulturella och konstnarliga uttrycksformer i det
vardagliga arbetet utdver Skapande skola, berattar larare att de forsoker kontinuerligt félja upp
vad som erbjuds i tidningar, debatter och vilka utstallningar som péagar. De kulturformer man
anvander sig av ar till exempel litteratur, bild, film eller drama. Det ar ocksa vanligt
forekommande att eleverna far uttrycka sig pa olika satt i samband med redovisningar, dar det
ofta skapas majlighet for eleverna att dramatisera, anvanda musik eller redovisa pa nagot annat
satt. Det ar vi nog ganska bra pa. Lararna framhaller att vi forsoker att med sma medel gora
mycket samt att det faller sig mer naturligt i vissa &mnen. Bildadmnet och aven sléjdamnet det ar
ju sjalvklart att det ar kultur. Men det ges samtidigt exempel pa hur kulturella och konstnéarliga
uttrycksformer anvands for att skapa forstaelse for mer abstrakta foreteelser i exempelvis NO-
och teknikundervisningen.

Jag har i NO hallit pa och dramatisera till exempel fast och flytande aggregationstillstand pa
materia. Det har vi dramatiserat. Vi har dramatiserat fran fro till fardigt tra och bin som flyger
omkring. Vi har dramatiserat fotosyntesen. /.../ De gor nagon liten teater for varandra och sa
tar vi upp pollinering och korsbefruktning och pa det viset far de visa.

| drskurs nio jobbar vi med bild och teknik, det ar ett samarbete inom design. Bild &r
traditionellt kvinnligt amne och teknik &r ett traditionellt manligt dmne. Vi vill sudda ut
granserna och visa att det finns inga konsmassiga bitar utan visa pa likheterna i stallet. Vi har
val sett att med aren har det suddats ut. [Vi] har jobbat pa detta satt i fem—sex ar. Vi har fatt
stipendium for att kunna utveckla det. Vi larare har varit pa studiebesék pa Designhogskolan
och pa en waldorfskola for att fa inspiration darifran.

Lararna beskriver hur kultur i skolans vardag ofta handlar om temadagar. Om det blir nagot av
temadagen hanger mycket pa den enskilde lararen och dennes intresse. Utdver den enskilde
lararens engagemang ar tid och resurser avgérande. Det handlar da om att betala beséken men
ocksa att transportera sig fram och tilloaka, vilket &ar ett jattebekymmer for skolan. |
lararutsagorna forekommer aven exempel pa kulturprojekt som inte avgors av kostnader eller
planeringstid och dar alla kan bidra pa olika satt, som till exempel stickningsprojektet. | detta
projekt stickar och syr alla elever, pa elevens val, filtar som sedan skickas till Ryssland. Det har
engagerat barn och foraldrar genom att vi 6nskat oss restgarner som har lamnats till oss. Det
har gatt via textillararna.

Ytterligare exempel pa kultur i skolans vardag, som ldrarna beréattar om, ar den kultur som kops
in via det kommunala kulturanslaget. Den kultur som skolan da ar mottagare av utgdrs ofta av
musik, dans eller teaterforestallningar. Man deltar sa mycket som ar méjligt i de kultursatsningar
som gors av kommunen, som exempelvis skolbiofestival dér alla skolorna blir inbjudna. L&rarna
berattar att man deltar med en sjalvklarhet, eftersom det pa skolan inte finns medel for annat an
karnverksamhet. Det finns ingen risk enligt lararna, att Skapande skola-satsningen ska tranga
undan annan kultur nér olika kulturpengar konkurrerar om elevernas tid i skolan. Inte k&nner vi
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oss da 6verosta [av kultur] sa att vi maste valja bort nagot. Det tycker jag inte. Pa fragan om det
blivit mer kultur i skolan som en f6ljd av Skapande skola svarar en l&rare att det har mer blivit
happenings. Det har inte genomsyrat utan mer varit dagar da eleverna fatt gora nagot annat,
nagot roligt, som pa en friluftsdag.

Da larare och elever blir erbjudna kultur deltar man, men lararna ser det mer som nagot som
ligger vid sidan om det skolarbete som pagar, som en trevlig avkoppling fran det vanliga. Kultur
har for dessa larare inget med betyg eller &mnen att gora, vilket kan 6ppna eleverna for andra
upplevelser och bli likt ett andhal for eleverna. Da kan man sjunka in i det och kanske tanka lite
mer an pa sjalva amnet, kriterier och du ska bli det eller det.

Har man tur sa passar det in, annars blir det mer ett nedslag, en trevlig grej. Sen kan det vara
nagot som ar valdigt bra som man vill gora ett projekt av. Men ofta blir det vl inte sa. Det
erbjuds sallan med nagon framforhallning.

Men larares bild av kultursatsningar av olika slag ar inte entydig. Det férekommer samtidigt
lararkritiska roster mot den undanskymda roll som kultur far nar den enbart uppfattas som
avkoppling fran det som pagar i skolan. En sadan instéllning paverkar det véarde och den status
som kultur tilldelas i skolan, och forstarker harigenom en installning hos larare att det finns
tusen andra saker vi ska halla pad med och under de senaste aren har det storsta arbetet varit
med de nya laroplanerna, all tid och energi har gatt till det.

Det finns larare i vart material som ger uttryck for att kultur & mer an avkoppling fran det
vardagliga arbetet i skolan. Kultur och da speciellt i Skapande skola-projekt ger ett mervérde till
skolan. Det blev ett mervarde att olika @mnen jobbade mot samma mal och sa blev det har
resultatet i slutdndan, men under vagen sa har man lart sig en massa saker kring annat. Ett
annat mervarde som lyfts fram &r elevernas mojlighet att genom Skapande skola fa bli mer
skapande.

Skapande skola-projektet har ju inte kommit i gang riktigt dn sa det ar ju svart att svara pa,
men om det blir som det kanske ar tankt sa kommer de absolut att bli [mer skapande] for da
kommer de bade att fa skriva manus och nagra kommer att géra musik och spela teater. Da
blir de ju absolut skapande och jag tror att det &r ett jattebra projekt egentligen.

Nar det kommer professionella kulturaktorer som brinner for sin konstform sa blir det enligt
lararna till nagot mer an vad de sjalva som larare kan inspirera till. De menar dartill att saval
elever som larare blir imponerade av den professionalitet i ett konstnarligt kunnande som
kulturaktdrerna uppvisar.

Ju mer moéten man far med andra méanniskor sa lar jag mig ocksa mer. /.../ Och kommer det
hit nagon som ar professionell sa lar jag mig av den personen och da kan ju jag fora det vidare
till mina elever nasta gang.

I kulturprojekten kommer det folk utifran, det tror jag ar viktigt bade for oss som pedagoger
att fa lite input, att det inte alltid ar vi som ska uppfinna allting utan att det & ndagon annan
som haller i det /.../ men vi ar anda delaktiga. Och dven for eleverna att det kommer nagon,
att nagon annan haller i det, ar fantastiskt.

Samverkan med de professionella kulturaktérerna i Skapande skola-projekt ar larare 6ver lag
mycket positiva till. Det ar skont att for en gangs skull inte behova vara den som alltid haller i
tradarna. Det upplevs som ett mervérde att det skapas majlighet till larande, for saval larare som
elever. Jag tycker ocksa att man far verktyg for sin undervisning. Pa fragan om samarbetet med
en professionell kulturaktor har inneburit nagot for lararna i kompetensutvecklingshanseenden
svarar larargruppen ofta absolut.
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Pa fragan om pa vems villkor — skolans eller kulturens, som Skapande skola kommer in i
skolverksamheten, kommer dven andra lararroster att horas, om &n nagot svagare sadana. Mal
och syften &r i dessa resonemang kopplade till att Skapande skola handlar om att
kulturarbetarna ska fa chans till jobb. Skapande skola-satsningen framstalls darmed som en
arbetsmarknadspolitisk atgard som riktar sig till sarskilda yrkesgrupper som annars har svart att
fa jobb.

De har manniskorna behover en storre arbetsmarknad och da gér man det har och tanker att
det kanske ar bra for skolan. Det &r ju inte tydligt att det ska leda till skolutveckling.

Om vi bjuder in hemsldjden, jag menar det ar for liten skillnad i relation till sl6jd. Att i bild
bjuda in en konstnédr, men jag tycker inte att bild handlar om att vara konstnar nufértiden.
Man fa inte tro att bilddmnet &r att mala tavlior som ju sa manga tror. Det ar mer ett
samhéllskunskapsamne nu for tiden. Och da blir fragan vem &r det som har last laroplanen
och vet vad vi ska gora har? Det &r ju jag, det &r ju inte nagon konstnar som kanske har gatt
fem ar pa konstfack.

Om lararen kanner att den egna professionaliteten &r ifrdgasatt eller utmanad har man ocksa
svart for att uppfatta hur Skapande skola ska bidra till en 6kad maluppfyllelse. En larare menar
att det handlar om att vaga tappa lite kontroll dver larandeprocessen, hen sager: Ar du osaker
maste du verkligen ha koll pa allting, da funkar det inte. Du maste slappa lite och ta det som det
kommer. Det gar inte vara alltfér kontrollerande i ett projekt. Att nagot slappa taget dver sjalva
processen kan vara svart, att uppleva delaktighet i fragor som ror projektet blir da en alltmer
vasentlig sak for lararna.

I lararnas resonemang om delaktighet inbegrips uppfattningar om mer allméanna villkor och
forutsattningar for delaktighet pa de olika skolenheterna. Den Overgripande fragan som
behandlas har galler emellertid lararnas uppfattningar kring delaktighet i Skapande skola.
Delaktighet handlar i lararnas utsagor om elevers delaktighet, men ocksa deras egen.

Da larare sjalva definierar innebdrden av delaktighet beskriver de inte séllan forutsattningarna
for delaktighet och de jamfor i vissa fall &ven delaktighet i Skapande skola-projekt med hur det
brukar forhalla sig med elevers delaktighet.

Jag tycker att delaktighet &r att man ges mojlighet att kunna delta. Sedan behover jag inte géra
det, men jag ska i alla fall ges mojlighet att gora det /.../ Delaktighet ar att man kommer med
egna asikter. Att man kanner sig trygg i det man tycker och tanker. Att man inte behdéver
kénna att man tanker fel. Att det inte finns rétt och fel, det &r jatteviktigt. Och i det har
[Skapande skola-]projektet far eleverna tycka lite mer. De far vara lite mer delaktiga &an i
vanliga &mnen.

Mojlighet till delaktighet kopplas pa ett intressant satt till att innehallet i Skapande skola-
aktiviteter inte pa samma satt som i de vanliga skolamnena ses som pa forhand givet. Det kan
finnas en risk, menar vi, att en starkare koppling mellan Skapande skola och laroplanens mal pa
motsvarande satt paverkar elevernas mojlighet att vara delaktiga i en negativ riktning.

Att vara informerad

Under rubriken styrning och organisering har bland annat fragor som handlar om
informationsfloden och beslut tagits upp. Ytterligare nagra aspekter av hur informations- och
kommunikationsvagarna paverkar forutsattningarna for larare att vara informerade och
darigenom delaktiga, kommer att belysas under denna rubricering.
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Pa fragan om lararna kanner till handlingsplanen och om den haft ndgon styrande funktion i
projekten svarar majoriteten av lararna att de inte kéanner till ndgon handlingsplan for Skapande
skola och att den, dem veterligen, inte heller haft nagon betydelse.

Det ar sa otroligt manga dokument som ska hallas levande for oss. Och det revideras och det
skrivs om och det ska uppdateras. Varje ar eller termin. Och handlingsplanen &r bara ett av
dem som kommer uppifran.

Generellt &r handlingsplanen saledes daligt spridd i verksamheterna och darmed inte kand pa
lararniva och ej heller pa elevniva. En annan generell uppfattning ar att eleverna och elevrad inte
varit delaktiga i de diskussioner och processer som foregar sjalva igangsattandet av ett Skapande
skola-projekt. Lararna ar ocksa sjalvkritiska till hur de lyckats skapa forutsattningar for
delaktighet, bade i relation till eleverna och till kollegiet.

Vi gar ju fel vag hela tiden nar vi larare bestammer vad som &r bra utan att véanta in elevradet.
| ar ska vi val faktiskt lata dem fa prata fardigt forst. | arskurs nio ar det ju redan bestamt, men
for sjuorna och attorna far elevradet tycka och tanka.

Det har med elevinflytande &r vél det som har varit allra svarast. Det ar svart for elever att ha
ett inflytande 6ver sadant de inte vet nagonting om, och da blir det som det alltid blir i skolan,
da bestammer vi larare. Vi har forsokt att skapa grupper av larare som &r intresserade av
Skapande skola och som ska jobba ihop. Men vi har haft problem med att hitta tider. N&r ska
vi traffas? Nar ska vi prata? Vem ska genomfora detta? Det &r hart jobb och har man allt det
andra som ocksa ska goras, da har det har flutit ut lite. Jag har saknat att ha skolledningen i

ryggen.

Lararen ger uttryck for betydelsen av att skolledaren sjélv ar engagerad och visar att Skapande
skola &r ett prioriterat projekt, i syfte att ge det en legitimitet. Annars tror jag att projekten
hanger pa enskilda personer, och da blir de inte sa bra som de kan bli om alla &r med pa det.

Larares problem att bli delaktiga handlar mycket om att fa tid. Larare nu for tiden drunknar i
pappershdgar och mejl. Vi har fatt s& manga nya uppgifter. Sa man kanner inte for fler saker.
Det har inte med Skapande skola att gora utan det handlar om hela larandesituationen. Men
principiellt tror jag att det finns en vilja till delaktighet fran larare. Lérare ar ju intresserade av
vad de gor och vill utveckla sitt arbete och sina arbetssatt. Det ar ju egentligen ett dynamiskt
arbete, man vill lara sig nytt och kunna ge det vidare. Men situationen har blivit sa svar.

Enligt lararen finns det ett intresse och en vilja bland l&rare att utvecklas i sitt arbete om tid ges
till det. Frdgan om delaktighet kan i vid mening kopplas till om deltagande larare och elever
uppfattar Skapande skola-projekten som ett meningsfullt sammanhang. Det meningsfulla
sammanhanget existerar bade i relation till skolamnen och till ett vidare perspektiv, dar
Skapande skola bidrar till att elever utvecklar sina generiska kompetenser och formagor.
Meningsfullhet och delaktighet hanger ocksa samman med att Skapande skola inte bara blir en
engangsgrej.

| vad man lararna sjalva varit delaktiga rader det delade meningar om. Skalen for att inte delta
kan till exempel vara att man av olika anledningar tycker att aktiviteten inte passar for
elevgruppen eller for en sjélv.

Vi dr intresserade av olika grejer. Om jag inte &r intresserad av nagot som har med dans att
gora och om jag inte kan se en koppling till mitt amne da finns det ingen anledning /.../ Det ar
svart att hitta fullandade projekt dér alla ska vara involverade och dar vi dessutom ska uppna
malen.

| nagra fall menar larare att de varit delaktiga och haft fria hander, i andra fall beskrivs till
exempel att larare inte ar delaktiga i planeringsprocessen och darmed inte heller informerade
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om vad som kommer att ske. Uppfattningen att projekt varit bestamda pa forhand, och av andra
an larare, ar ocksa en bidragande orsak till att larare beskriver informationen om vad som
forvantas av dem som nagot oklart, vagt, forvirrat och valdigt rorigt.

Det kanns abstrakt hittills. Alltsa jag har svart att forsta exakt. Jag har svart att forsta
egentligen vad det innebdr och vad vi ska gora.

| stéllet for att bli forelagd vad som ska goras, har har ni det har projektet nu ska ni genomféra
det, 6nskar larare att man sjalv fatt storre mojlighet att informera sig pa kulturens omrade for att
kunna formulera en egen projektbeskrivning. Det framstar d&ven som svart att fa till stand en
delaktighet som bygger pa en kollegial och gemensam forstaelse i det vardagliga arbetet.

Nar vi far en idé sa satter vi oss inte i grupper med larare och elever och diskuterar om vi ska
jobba med det har och hur ska vi jobba, for den tiden har man ju inte. Man kan ju inte ta
lektionstid till sadant nar man har sa manga andra mal som man ska uppna. Det skulle kanske
vara elevradet som hade fatt fragan om det &r intressant att vara med om eller inte och sen
tagit upp det i ett klassrad.

Lararna talar om hur de garna skulle vilja fa eleverna att se pa Skapande skola ur ett vidare
perspektiv. Det handlar om att som larare kunna férmedla till elever att Skapande skola ocksa
handlar om elevers sjalvstandighet, kreativitet och ansvarstagande sett pa lang sikt. | det har
sammanhanget resonerar larare sjalvkritiskt kring sitt eget underskott pa information och att
man ar daligt insatt i vad Skapande skola handlar om, vilket ocksa paverkar elevernas mojlighet
till att vara informerade och delaktiga.

Men jag tror inte det var sa konkret for eleverna. Helt plotsligt ska man satsa pengar och det
ska heta [projekt X]. Det var inte konkret nog. Det var inte forankrat just da i deras skolarbete
och i deras vardag. Darfor blev det lite sa dar att ja, ja. De tog inte det pa allvar. /.../ Ja, &r det
sa att halva kollegiet &ar kritiska — hur ska inte eleverna tanka om det da? Det &r ju en
jattekanslig sak.

Jag skams. Det har borde ju jag kanna till det ar mitt uppdrag pa samma satt som laroplaner
och allt annat.

Underskottet pa information och kunskap om de planerade Skapande skola-projekten kan i vissa
fall leda till att larare kanner sig forbigangna och frustrerade, vilket naturligtvis inte utgor en bra
grund for att skapa delaktighet och engagemang.

Jag sitter med i skolornas kultursamverkansgrupp, men jag visste ingenting om det har forrén
[N.N., det vill sdga en kulturaktor som ska arbeta pa skolan] ringer upp /.../ Det kandes
"halld!” och jag blev rent ut sagt férbannad. Aven om jag tycker det &r en jattebra tanke vill
jag inte ha nagot med det att gora. For det kanns bara som ett jattegigantiskt projekt.

Larare beskriver ocksa att det i stunden kan vara sa att de far informera sig sjalva. Aven om
lararen vet att ett projekt ar pa gang, kan det bli forst sent i processen som de verkligen forstar
vad det handlar om. Vi visste ju inte vad det skulle ga ut pa forran vi satt pa introduktionen.
Detta medfor att lararen i hogre grad maste inta en askadarroll, eftersom man inte vet vad
aktiviteten handlar om. Det paverkar samtidigt vad lararen har mojlighet att goéra nar
kulturaktGren ar pa besok. Jag satt langst bak och tittade bara.

Att larare bristfalligt kanner till och &r inforstddda med Skapande skola och vad satsningen
handlar om, har vasentligen att géra med att de inte varit delaktiga i planeringsprocessen. Lérare
beskriver till exempel att projekt fatt uppmarksamhet i media men att de sjdlva, trots att
projekten berdr de skolor de sjalva arbetar pa, inte varit insatta. De vill och kan darfor inte heller
ta at sig nagon &ra av den positiva respons projekten ges i media. | stallet ifragasatts pa vad satt
projekten ar forankrade i deras vardagsarbete.
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Det ar valdigt fint att saga att [N.N.] och [N.N.] har varit involverad pa en sadan har sak pa
operan. Det ar darfor det har hamnat pa Kulturnyheterna och statt om det i Svenskan och DN.
Det ar darfor det har fatt sadan bredd och blivit utnamnt till ett lysande projekt. Men
forankringen mitt i verkligheten, den saknas.

Larares anstrangningar att skaffa information om Skapande skola och de projekt som pagar pa
den egna skolenheten har att géra med huruvida larare kanner att det mer direkt ber0r deras
dagliga arbete, samt hur det uppfattas anknyta till skolamnen.

Jag ké&nner att det &r ju inget som direkt har kommit in och ber6rt mina &mnen, inte mer &n det
blir avbrott for dans, teater eller nagon danspedagog. Vi vet att det sker, men jag har ingen
personlig inblandning i det hela.

Det dar &r jag inte inblandad i, jag &r inte berdrd, alltsa lagger jag ingen tankemoda pa det.

Den distanserade hallning som uttrycks visar ocksa hur larare har svart for att se pa Skapande
skola ur ett vidare perspektiv. Forhallandet att larare ar daligt insatta, kan ocksa paverka deras
initiala instéllning till projekten. Har finns en intressant parallell till hur det &r dven for elever
som visar sig vara bristfalligt informerade, det vill sdga att man intar en initialt skeptisk hallning
till Skapande skola. Men det betyder ocksa att efter att projekt genomforts kan larares
erfarenheter och kunskaper ha starkts om vad som utgjorde projektets syfte och mal, vilket
foljande utsaga ar exempel pa:

Det mottogs positivt av alla, nar man vél hade forstatt att det nog skulle funka. Och sedan blev
det ju helt fantastiskt, det blev ju battre an vad man nagonsin hade kunnat tro.

| vart material ges ocksa exempel pa hur information riktas till saval larare och elever som
foraldrar vid speciella tillfallen da kulturaktorer besoker skolan. Vid dessa tillfallen, som kan
aga rum bade pa skoltid och pa kvillstid, kan ett intresse och ett engagemang véckas hos
foraldrar. Den har typen av introduktionstraffar gor att samtliga inblandade far samma
information om vad for slags projekt som ar pa gang. Larare talar i det har ssmmanhanget ocksa
om behovet av att det tas fram lararhandledning och studiematerial kring Skapande skola.

Paverka innehall och form

Pa fragan om hur det gar till nar ett projekt vaxer fram, namner larare i en av kommunerna att
kulturombud/koordinator fran varje skola och forskola traffas i en grupp dar kommunens
sérskilda kultursamordnare kan bidra med idéer. Sedan tar kulturombud/koordinator med sig
vad som diskuterats till sina enheter och personalgrupper. Sen brukar vi ha ett méte till da vi
beslutar att det har ska vi satsa pa. Det kan ocksa ske pa motsatt sétt, det vill sdga att idéer och
initiativ vacks av nagon enskild larare, for att sedan tas upp i en stérre grupp av larare. Vilka
larare som ingar i processen att paverka innehall och form, beror enligt lararna bland annat pa
vilka skolamnen och vilka arskurser som sarskilt berors av Skapande skola-aktiviteten.

Lararna sager ocksa att de énskar gora eleverna mer delaktiga i hela den process som leder fram
till hur ett Skapande skola-projekt utformas, bade innehdlls- och formmassigt. En viktig
forutsattning for elevers delaktighet ar att eleverna uppfattar innehallet som viktigt. Det maste
vara nagot som de kan relatera till och kénna att har kan jag bidra med nagot. Lararna ger
exempel pa hur man staller fragor till eleverna, om vilka énskemal de har, och hur man pa
grundval av elevernas synpunkter kommer att satsa mer pa en viss kulturaktivitet, som till
exempel filmskapande. Att fa elever mer delaktiga i kommunens évergripande kulturgrupp ar
nagot lararna anger som onskvart. Det skulle ge eleverna en reell paverkansmojlighet i
formuleringen av ett projekt. En synpunkt som framkommer &r att larare ocksa maste bli béattre
pa att gora elever uppmarksamma pa nar de ar delaktiga och & med och bestammer.
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- Om man fragar en elev om hon ar delaktig sa ar det manga som tycker att de inte ar det. Vi
ar nog lite daliga pa att patala att nu &r ni delaktiga.

- Ja de vet inte om att nu &r jag med och bestdmmer. De mérker inte av det.

- Jag brukar vifta med demokratiflaggan sa fort de brukar vara med och bestamma.

Som tidigare tagits upp, ger lararna uttryck for att elevernas paverkansmojligheter existerar forst
nar ramarna for projekten &r formulerade. En forklaring till att elever inte varit med i
planeringsstadiet ar: Forst maste ramen vara skapad. Reellt inflytande kan elever ha forst nar
ramen finns. Elever behdver ocksa kunskap for att kunna vara med och paverka pa ett mer
kvalificerat satt.

I planeringen av projektet var inget elevrad med, men davarande arskurs nio fick paverka och
de tyckte att intervjuteknik skulle vara nyttigt /.../ Pa lagren kunde de valja intressegrupper;
alla fick en viss baskunskap som arkeologer och etnologer beréttade om. Till exempel “Vad &r
ett kulturreservat, vad star den har stugan for?”

Med utgangspunkt i en uppfattning om att elever lever i nuet framhalls risken att elever kan
tappa intresset om de involveras i tidsutstrackta planeringsprocesser. Som larare maste man
ocksa vara saker pa att det blir nagot av projekten, menar de. Lararen ovan menar att om elever
involveras tidigt i planeringen av Skapande skola och det sedan inte blir nagot leder det till en
besvikelse. Men som tidigare namnts sdger detta ocksa nagot om vuxna professionellas syn pa
elever som inte jambordigt kapabla att inga i planeringsprocesser. Det finns ocksa lararroster
som framhaller att eleverna i dag ar fokuserade pa betyg och beddmning. | det sammanhanget
maste vad som gors inom ramen for Skapande skola ocksa vara en grund for betygssattning. |
vid mening handlar elevers delaktighet om larares tillit till elevers formagor.

Hur ska vi fa eleverna att kanna en tillhorighet till Skapande skola-projektet? /.../ Att det har
erbjudits, fatt tanka pa det, veta vad vi ska géra med det och sa vidare. Nar eleverna kanner att
de kan och vill s utvecklas de. Nu har vi fatt elevradet att ta tag i saker och ting. Eleverna
kanner att det har har vi fatt gora och de kanner att vi litar pa att de klarar av det.

Da det handlar om att kunna paverka innehallet anger larare att elever far skissa pa idéer som
man sedan utgar fran. Larare namner ocksa att eftersom det finns olika satt att lara sig saker och
det finns olika satt att visa kunskapen ges elever en storre mojlighet att paverka. Eleverna kan
till exempel tilldelas olika avsnitt ur en bok for att sedan arbeta fram manusférslag. En annan
aspekt som lararna tar upp handlar om att nar alla elever arbetar med samma projektinnehall
finns det en risk att eleverna blir uttrakade.

Mojligheten for larare att paverka innehallet har, vilket tidigare namnts, bland annat att géra
med om ldraren & med i planeringsprocessen eller blir en aktor forst i sjdlva genomférandet av
projektet. Att kunna paverka innehallet hanger samman med i vad man lararna ser att Skapande
skola-projekten kan angora till det undervisningsinnehall som man sysslar med.

Om man till exempel héller pa med forsta varldskriget eller imperialismen sa saknas det att
man far utforma projekten utifran den verksamhet som vi har i skolan. Jag forstar att det har
ar saker som vi gor som ocksa kommer in i skolan. Men det hade varit battre om projektidén
fick komma fran var sida och om det var en mer 6ppen fragestallning.

Vad lararen tar upp handlar om att det maste vara mojligt att fa till stdnd innehallsliga
synergieffekter utifran Skapande skola-projekt. Nagon maste ta pa sig ett ansvar for att
projekten ska genomsyra skoldmnena, annars riskerar allas ansvar blir ingens ansvar. Mojlighet
till delaktighet kopplas ocksa till att innehallet i Skapande skola-aktiviteter inte ses som pa
forhand givna. Projekt som drivs i mindre skala kan pa battre satt skapa forutsattningar for att
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lararna tillsammans med eleverna och kulturaktdren kan paverka och anpassa innehallet pa satt
som skapar kontinuitet.

Temaarbeten maste styras fran oss. Da skulle man ju kunna utveckla dem och fa hjélp sa att
de hade blivit béttre och kanske permanenta dem.

Larares majlighet att paverka innehall och form i Skapande skola-projekten, gors har till en
frdga om betydelsen av professionell sjalvstandighet for att Skapande skola-projekt ska
uppfattas vara meningsfulla.

Vill, kan, far

Vi har i vart material sett exempel pa att viljan att delta i Skapande skola-projekt inte alltid ar
for handen. Det ar till exempel inte sékert att l&rare uppfattar att man har tid och mojlighet att
tillsammans med elever diskutera vilka Skapande skola-aktiviteter man vill delta i. En aspekt av
delaktighet handlar ocksa om larares egen roll att entusiasmera och gora andra larare delaktiga i
Skapande skola-projekt. Delaktighet ar en fraga om att Skapande skola maste forankras i
lararkollektivet och bland elever. Ett forsta steg i forankringsarbetet ar att bli informerad, for att
darefter pa ett mer fordjupat satt bli engagerad, det vill sdga att ett sammanhang skapas i vilken
larare vill, kan och far delta.

Den generella bild som ges ar att Skapande skola-projekt ar obligatoriska for eleverna. Men det
ges ocksa exempel pa att elever inte har behovt delta. | ndgot fall har dven enstaka larare och
klasser dragit sig ur pagaende projekt. Larares bristfalliga delaktighet har ocksa resulterat i att
kulturaktérerna ként sig utlamnade och forvirrade. For elever kan det handla om att det finns en
diagnos som gor att eleven upplever det som obekvamt att delta. |1 nagot fall namns foréaldrars
klagomal som grund for att en elev ej har deltagit i projektet.

Da lararna diskuterar betydelsen av att hitta ett innehall som passar sarskolan och internationell
klass, handlar det om att Skapande skola-projekten maste anpassas for att alla elever ska kunna
delta. Det anfors till exempel att sérskoleelever i mindre omfattning haft mgjlighet att delta som
elevgrupp, beroende pa att eleverna har olika forutsattningar. Det kan betyda att man som grupp
inte gor nagon aktivitet utanfor skolan — i stallet kommer kulturaktoren i hogre utstrackning till
skolan. For elever i internationell klass kan aktiviteterna pa motsvarande satt rikta sig utat, och
elever far i hogre grad gora studiebesok. Larares uppfattningar om vad elever kan eller inte kan,
far pa det har sattet betydelse for vilka former och innehall som blir méjliga i Skapande skola-
projekt.

Lararna framhaller inte minst kulturaktorernas betydelse for att fa eleverna att kanna att de vill,
kan och far delta. Flera exempel ges pa hur det fungerat bra i relationen mellan kulturaktorerna
och eleverna och att kulturaktoren lyckats inspirera elever. Det framhalls som mycket
betydelsefullt att kulturaktorerna &r vana vid och tycker om att arbeta med barn och ungdomar.
De hade verkligen lyckats hitta en niva som gjorde att eleverna kéande att de var delaktiga pa sin
niva. Att vara skicklig med eleverna handlar har om att kulturaktérerna haft ett sadant
bemotande att till och med slutna elever 6ppnat sig. Det ar en fraga om att f4 med sig eleverna
och att fa dem att vilja och kanna att de kan, menar lararna.

Det har mérkts véldigt tydligt att de dramapedagoger som har varit har, har mycket erfarenhet
att arbeta med barn och unga. Alla har varit duktiga pa att komma ner pa elevernas niva och
att fa dem att 6ppna sig.

En kulturaktor behdver vara tydlig och ha formagan att gora elever nyfikna. Genom sina
specialkunskaper och formagor har kulturaktorerna enligt lararna en mojlighet att imponera pa
eleverna. Lararna beskriver ocksa hur situationer skapats som satter andra elevgrupper i fokus.
Det &r elevgrupper som enligt lararen inte alltid uppfattar skolarbete som sérskilt lustfyllt.
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Det tror jag var jatteviktigt, att de sa att saga fick visa sin bra sida. Att det inte bara var det
negativa runt killarna. De ville fram och visa, titta jag kan ocksa. /.../ Att skolan gor nagot
som de gillar och kan ka&nna igen sig i, det var den positiva upplevelsen som de fick ut av det
[projektet].

Det lararen berattar kan tolkas som uttryck for att Skapande skola-aktiviteterna formar skapa ett
engagemang som gor vissa elever mer delaktiga &n vad de normalt sett &r. | de beskrivna
exemplen kan lararen ocksa ta ett steg tillbaka. Det kan bidra till att elever iklader sig en annan
roll. Eleverna uppfattar det som spannande, och deras intresse och vilja att delta starks nér
lararen intar en mer observerande roll. Det blir kort sagt okej att engagera och anstranga sig,
menar lararna. Nar eleverna upptrader pa detta forandrade satt, skiljer sig Skapande skola-
aktiviteterna fran vad eleverna ar vana vid. Om daremot form och innehall liknar Ovrigt
skolarbete ar det svarare, menar lararna, att uttala sig om hur elevers engagemang paverkats.

Eftersom vi hade skrivande, ja det &r ju véldigt kopplat till skola, ja man gor ju det mycket i
skolan, darfér kan det vara svart att se.

Enligt lararna ar det inte latt for eleverna att orientera sig i det kulturutbud som erbjuds. Det
racker inte heller med att fraga elever om vad de &r intresserade av. Det & mer en process for
eleverna att upptacka och bli intresserade av olika kulturella innehall, aktiviteter och uttryck.
Lararen har ett ansvar att inte lamna elever att pa egen hand tanka ut vad som ska bli ett innehall
i Skapande skola-projektet. VVad eleverna behdver ar enligt lararna hjalp och stod for att kunna
fora sina diskussioner och darigenom bli delaktiga pa ett mer kvalificerat satt.

Aven lararnas motivation stiarks nar projekten vaxer fram underifran. Viljan att paverka och
vara delaktig finns, men larare menar samtidigt att de saknar kunskap och kontaktnéat, och att de
pa olika satt behdver hjalp och stod. Inte har jag nagot stort kontaktnat utanfér. Man vet ju inte
vad som finns. Tidigare har dilemmat om ansvar for att organisera tagits upp; denna aspekt blir
nu ocksa tydlig i relation till delaktighet.

Vi skulle nog kunna komma med manga forslag pa vad vi skulle kunna géra och hur vi skulle
kunna knyta an det till olika skoldamnen. Men det blir inte att man goér det. For vem ska se till
att det leder nagonstans? Att man skriver och att man soker pengar, projektplanering, dit
kommer man aldrig. Men skulle man bli erbjuden att nu vill vi att ni skickar in era forslag, da
tror jag att manga skulle vilja det. Att man har nagon som skoter pappersjobbet /.../ Det skulle
man verkligen behova hjalp med, nagon som skétte den delen. For nog skulle vi kunna ha
idéer, men hur och nér, det har man ingen koll pa.

Utifran att larares arbetssituation beskrivs som pressad kan det ocksa vara skont om det ar mer
ordnat och att ndgon tagit ansvar for att aktiviteten ar valorganiserad. Innebdrden ar att larare
inte alltid har tid och darmed inte kan vara med och planera projekt fran ax till limpa. Larare far
kort sagt ocksa anpassa sig och kanslomassigt forhalla sig till de projekt och aktiviteter som
andra an de sjalva beslutat om. Nu &r det dans, och da forhaller jag mig till det, inte sitter jag
och surar.

Individ och kollektiv

Dimensionerna individ och kollektiv handlar konkret om hur Skapande skola-projekt utformas,
om innehallet i projekten gor att elever viljer och arbetar individuellt, eller om man i en klass
eller pa en skola kollektivt samlas kring ett gemensamt projekt. | vart material &r det i flertalet
fall sa att elever pa olika satt arbetar tillsammans. Delaktighetsaspekten ror ocksa om det ar
enskilda, larare och elever eller grupper som ar delaktiga. Det har redan getts exempel pa
betydelsen av de sa kallade eldsjalarna, vilket talar for att graden av delaktighet bland larare ar
mycket varierande.
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Dansprojektet har levt mer sitt eget liv. Dar har inte alla varit involverade. Alla klasser har
varit involverade men inte alla larare. Det har varit mer pa idrottssidan, med en dansgrupp
utifran, som har hallit i det

Det finns som vi sett ocksa exempel pa en representativ delaktighet i grupperingar pa olika
nivaer i skolorganisationen, saval pa kommunniva som pa skolniva, dar till exempel utsedda
klassrepresentanter, klassrad och elevrad ar delaktiga i relation till Skapande skola-projekt.

En aspekt av delaktighet ar till exempel att de rediga och ordentliga samt redan intresserade
eleverna ar de som valjs ut for att fa delta pa sa kallade utbudsdagar. Detta forhallningssatt
vacker fragor om hur bred delaktigheten 4r bland elever. Aven om lararna ger uttryck for att
kulturintresset hos eleverna generellt ar begransat och att antalet grupperingar pa skolan redan &r
stort, borde man helt enkelt bli battre pa att fanga upp dem som har ett intresse. Larares
anstrangningar for att fa elever delaktiga tar i det har fallet sin utgangspunkt i att rikta sig till de
som redan har ett intresse.

Vad som skulle vara trevligt & om det fanns ett antal elever med ett sarskilt kulturintresse
som kunde vara med i kommunens kulturgrupp. Men det galler att hitta nagra som é&r
intresserade och som verkligen ville vara med och vara drivande.

Det kan dven finnas andra grunder for vilka elever som blir kollektivt delaktiga. Det var de
aldre eleverna som fick vara med, eller sa kan det vara som en larare uttrycker det: Det star i
projektansokan att alla elever ska ingd, men eftersom nian lamnar oss sa blir det attan som
huvudsakligen skriver om det. Eleverna har enligt lararna ocksa fatt uppleva en kollektiv kansla
av delaktighet. En kéansla av att det har har vi gjort tillsammans. Projektets slutprodukt blir
ocksa nagot som hor hit till skolan och nagot att samlas runt och att vara stolt Gver.

Den oOvergripande fragan som behandlas har ar larares uppfattningar om mojligheterna att
langsiktigt integrera kulturella och konstnarliga uttryck i skolan. Larare ger uttryck for sina
erfarenheter av de insatser som &r tankta att bidra till en langsiktig samverkan mellan skolan och
kulturlivets parter. Dessa beréttelser handlar om de mojligheter som Skapande skola ger for
larare att innehalls- och formmaéssigt utveckla sin undervisning och vad Skapande skola bidragit
med nar det géller relationer som skapats mellan elever, skola, de kulturella och konstnérliga
uttrycksformerna och samhallet i vidare mening. Langsiktighet handlar enligt larare till vasentlig
del ocksa om forutsattningar som behdver uppfyllas for att kulturella och konstnarliga uttryck
ska kunna integreras i deras arbete.

Langsiktighet — integrerad undervisning

De larare som vi har mott och som har positiva erfarenheter av Skapande skola menar att
Skapande skola har bidragit till att inspirera dem i fraga om hur de kan arbeta i sin vardag. De
ger uttryck for en okad tillit till att en integrering av kulturella och konstnarliga uttrycksformer
langsiktigt kan berika undervisningens upplagg och genomférande. Inspirationen ar till exempel
sprungen ur larares positiva erfarenheter av att tillsammans med elever och kulturaktorer bestka
och undersdka miljoer utanfor skolan och att de pa olika satt fatt tillgang till kulturaktorers
professionella kunskaper. Larare menar att det breddat deras kompetenser och gett upphov till
att nya undervisningsmaterial skapats, vilka ocksa har ateranvants vid senare lektionstillfallen.
En av lararna beréttar att genom att félja Skapande skola-projektet pa nara hall kunde elevernas
laroprocess dokumenteras med hjalp av fotografier.

Larare ger ocksa uttryck for att Skapande skola bidrar till en 6kad variation i undervisningen:
Skapande skola ger mojligheter bade for oss larare och for eleverna att fa gora saker pa ett
annorlunda satt. En av lararna séger att det &r viktigt att man kommer ut i verkligheten och nér
man gar utanfor klassrummet bidrar det till att det blir enklare att skapa nagot nytt. Larares byte
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av miljo samt prévandet av nya undervisningsformer tycks vara betydelsefullt i termer av att de
ser sitt yrkeskunnande med nya dgon. Detta medfor en identifiering av nya kunskapsbehov och
en langsiktighet i termer av kompetensutveckling.

Nar larare beskriver hur de sjalva fatt stod att utvecklas av de professionella kulturaktérerna
beskrivs erfarenheterna som valdigt positiva. Samarbetet har bland annat handlat om att utbyta
idéer och tips pd ett satt som varit bade roligt och trevligt. Det har gett som en av lararna
formulerar det ringar pa vattnet. Framfor allt handlar detta om att larare har fatt andra redskap,
vilket i detta fall har inspirerat en larare att dra i gang samma projekt igen, fast denna gang pa
egen hand, det vill sdga efter att Skapande skola-projektet avslutats.

| vart material forkommer flera exempel pd hur Skapande skola har bidragit till lararnas
kunskaps- och erfarenhetsutveckling. | detta avseende beréttar en larare om en ny och forandrad
relation till rappmusik. Det &r ju intressant att se att dven rappen har sin struktur.
Kulturaktorens férmaga att behandla spraket och se vad han kunde formedla till eleverna med
korta och langa ord och hur man kan byta ut dessa. Lararen lyfter fram detta exempel som en
vardefull och ny erfarenhet. Vi har fatt ett verktyg for hur man ska jobba med rappen. | namnda
Skapande skola-projekt blev det ocksa majligt att integrera SO-amnen nér eleverna skulle skapa
egna rapptexter, eftersom eleverna maste ta in den kunskap de har om vérlden for att kunna
skriva texterna.

Larare som varit aktiva i Skapande skola-projekt menar att deras forestélining om kultur i skolan
har forandrats pa ett satt som kan leda till langsiktiga effekter. Skapande skola har bidragit till
att bade langre och mer genomarbetade projekt har skapats pa skolan. Det kanns som en chans
att kunna gora saker som man annars inte skulle gora. Vi hade ju aldrig gjort detta. Inte heller
dansprojektet hade kunnat bli av. Ytterligare ar tanken att kultur kan vara en del av planeringen
av ett lasars eller en termins undervisningsinnehall — en ny och mer narvarande tanke, enligt
lararen. Som en del av det vardagliga skolarbetet kommer lérare i framtiden att:

... ha med i tanken att man kan ta in en textilkonstnar eller en forfattare eller man kan koppla
det hér till ett teaterbesok. Att man har den pusselbiten, och jag tror att den 6ppnas upp nér
man har varit med i nagra sadana har projekt.

En annan larare har fatt en ny syn att se pa hur kulturella och konstnarliga uttrycksformer kan
integreras i larares arbete. Vi har fatt en uthildning. Pa sikt tror jag att det ar bra. Det kan i
dagslaget vara svart for lararna att uttala sig om huruvida de positiva erfarenheterna i realiteten
kommer att omséttas i praktisk handling. Det &r i detta avseende vart att notera att en 6kad vilja
till och en okad kunskap om hur en larare langsiktigt kan integrera kulturella och konstnarliga
uttrycksformer, har uppkommit som en foljd av Skapande skola.

Lararna &r realistiska, de ar medvetna om att det ar en lang process att forandra skolans inre
arbete och alla larare kommer aldrig att nappa. Samtidigt anfors att Skapande skola troligen har
okat mojligheterna for att fler kan borja arbeta mer integrerat och langsiktigt, vilket ocksa pa
sikt kan betyda en kompetensutveckling for larare. Eller som en annan larare patalar:

Det var forst nar man hade projektet som man upptéckte behovet av kompetensutveckling, att
det skulle jag vilja fordjupa mig i och kunna mer om.

Huruvida det skapas kontinuitet och langsiktighet kommer enligt lararna ocksa an pa vilken
kulturyttring det handlar om. L&rarna gor har en distinktion mellan aktiviteter som utgér mer
fristaende upplevelser, exempelvis musik, och sadana aktiviteter som mer tydligt inrymmer ett
budskap och som kréver mer bearbetning, som exempelvis teater. Teater leder, menar ldraren,
till behov av att samtala.

Det ar sjélvklart att man bearbetar en teaterforestallning med ett budskap, men om det har
varit nagot med musik ar det mer kopplat till upplevelsen.
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Att fa till stand en langsiktighet handlar enligt lararna om att knyta an till exempel
forfattarbesok, sagor, musik, dans eller film till vad man i évrigt gor i de respektive arskurserna.
Né&r denna sammankoppling sker menar lérarna att det skapas forutsattningar for en holistisk
inlarning dar eleverna kan se kopplingar till alla &mnen. Det skapar en helhet som jag tycker
saknas. Néar kulturella och konstnérliga uttrycksformer binder samman olika &mnen skapas en
forkroppsligad erfarenhet och kunskap, vilken enligt lararna kan vara en start pa ett livslangt
larande for eleverna.

| vart material forekommer det flera exempel pa Skapande skola-projekt som har integrerats
med innehallsomraden eller amnen i skolan. Inom ramen for ett Skapande skola-projekt arbetade
en av de skolor vi besokt med en konstnérlig utsmyckning av skolans inomhusmiljo. Det blev ett
projekt som lararna pa skolan tyckte var enkelt att integrera i flertalet av laroplanens
kunskapsomraden.

Man jobbade med historia kring bruksmiljon pa historian och NO jobbade mer med tekniken.
Hur gjorde man i en masugn, vad hander i en masugn, hur fungerar det rent tekniskt? Hur
gjorde de pa den tiden? Och det har med vattenkraften som de anvande for att driva. Bilden
var ju involverad ndr det géllde skissning kring det h&r projektet, och i dokumentationen, i
fotografering. | bilden jobbade de utifran bildsemiotik och sen jobbade vi med musiken, ett av
bildspelen tonsatte en klass. Sl6jden jobbade med kulturhistoria och klader.

Larare och elever arbetade pa detta integrerade satt under en relativt lang period som varade upp
till tva manader med aterkoppling under nastféljande termin. Alla &mnen jobbade med det, och
det gjorde ocksa det att eleverna fick ju ett helt annat sammanhang kring alltihopa.

| ett annat Skapande skola-projekt som handlar om kulturarv och platsens kulturhistoria ska
eleverna som avslutning gora en skriftlig dokumentation éver de lokala utflyktsmalen som bland
annat turister ska vara behjalpliga av. Eleverna ska dversatta sin lilla svenska faktatext med bild
till engelska, spanska, tyska, nord- och sydsamiska samt skapa en hemsida for turister. Detta
projekt involverar larare i samtliga sprakval. Projektet har dven knutits till SO- och NO-amnen,
liksom till bild och sl&jd.

Att l&rarna for samman ett kulturarv med den digitala varldens doman, for oss over till nasta
exempel om hur Skapande skola-projekt byggt broar mellan datid och nutid. Férutom att lararna
kunde koppla projektet till alla @mnen kunde de &ven under tiden knyta ihop sammanhanget:
samhalle-mé&nniska, nutid-datid. En av lararna berattar: Jag har aldrig varit med om en sadan
harlig helhet! Man fick in sa vansinnigt mycket och det var sa enkelt, vilket enligt lararen ledde
till att projektet blev verklighetsforankrat, i datid och nutid. Att samtidigt vara i den fysiska
miljon har enligt lararna en stor betydelse for elevernas larande.

Det har bott riktiga manniskor har. Man har inte bara stéllt i ordning som det &r pa ett museum
/...I Eleverna fick gora ocksa, handgripligen banka pa och elda, med glaset, smida och branna
sig, och k&nna vad det & som hander. Det fraste och det flog vatten.

De kulturella och konstnéarliga uttrycksformerna kunde binda samman datidens materiella och
sociala villkor med ett konkret konstnarligt objekt. Eleverna har enligt lararna ocksa fascinerats
av den nya kunskapen, sa som denna framtrader pa ett verklighetsforankrat, forkroppsligat och
darmed fordjupat sétt. Det blir som en larare uttrycker det: kvar som minnen for livet. Pa detta
satt kan langsiktighet definieras ur ett lararperspektiv. Det handlar som vi sett ocksa om en
larandeprocess som dven skanker lararna arbetstillfredsstallelse.

Huruvida dessa exempel pa Skapande skola-projekt dér kulturella och konstnarliga uttryck har
integrerats i skolans amnen eller innehallsomraden, har fatt en langsiktig konsekvens i form av
forandrade arbetsformer i skolan eller fortsatt arbete med en sadan integrering, ar svarare for
larare att uttala sig om. Daremot kan larares entusiastiska berattelser om Skapande skola antas
ha paverkat larares installning till kulturella och konstnarliga uttryck. En larare som var delaktig
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i ett Skapande skola-projekt som engagerade en hel skolas elever och l&rare menar att denna
erfarenhet har gett professionellt mod, vilket skapar beredskap for en langsiktighet.

Nar man har varit med om sadana har saker sa inser man att det gar ju att géra mer saker an
vad man kanske trodde innan. Man &r kanske inte lika radd att ge sig in i nya projekt, for man
inser att det gar ju faktiskt.

Men i vart material finns ocksa lararréster som pekar pa svarigheten i att integrera de kulturella
och konstnarliga uttrycksformerna i den undervisning som pagar. Léararna berattar att det kan
bero pa att Skapande skola traditionellt anses héra samman med framfor allt de estetiska
amnena. Det forekommer hos vissa larare en forestallning om att det ar enklare att Skapande
skola integreras i dessa &mnen.

Skapande skola ar egentligen knutet till musik, bild och drama, det &r estetiska &mnen och de
har inte den tyngden som matte, svenska och engelska /.../ och man har nationella prov, sa det
ar de amnena alla satsar pa. Till exempel pa utvecklingssamtal sa tycker foraldrar att det ar
jattetrevligt med bild, men sen undrar de hur det gar med matten. Alltsa dessa amnen vérderas
hogre och de estetiska @amnena kommer alltid sist.

Svarigheten att integrera Skapande skolas kulturella och konstnarliga uttrycksformer visar
samtidigt pa en problematik som handlar om amnenas olika status bland saval larare,
skolledning och foraldrar som samhallet i stort. Ldrarna synliggor den starka tradition av
skillnad i status som rader mellan de estetiska &mnena och ovriga skolamnen — en skillnad som
aterkommande varit foremal for diskussion i saval skola som forskningssammanhang (Aulin-
Grahamn & Thavenius 2003).

Det dar en 6m punkt hér. Jag kanner att matteprojekt och matteverkstad, det ar mycket matte
och till och med jag ska sitta i en mattegrupp /.../ Bilddmnets status ar véldigt olika hos olika
personer. Det dr hogt hos eleverna och ganska hogt hos kollegorna, men inte sérskilt hogt hos
skolledningen med tanke pa hur de lagger schemat. Det ar 27 elever pa en 45-minuters lektion
i bildsalen. Dar ska jag gora nagot meningsfullt. Men jag kanner att amnet har ingen status om
man gor sa.

Pa fragan om de anfoérda skillnaderna i status mellan skoldmnena inte gar att bryta, svarar
lararen:

Tror tyvarr inte det i dagens samhalle. For 25 ar sedan hade det kanske gatt, men i dag ar det
mycket om faktakunskaper och for att kunna komma ut i arbetslivet. Arbetslosheten dkar och
det &r ekonomisk kris. Folk har blivit mer medvetna om att allt har blivit svarare. Man har inte
rad att studera konsthistoria i tre ar utan det ar battre att man gar en datakurs. Installningen har
blivit lite hardare och man har kommit bort fran det estetiska. Det uppskattas sakert, men det
upplevs inte lika viktigt av manga. Det &r skolledare, larare, fordldrar och dven elever. Elever
tycker om att ga till de estetiska amnena for att det &r avkopplande, men de pluggar matte, NO
och sa vidare.

Déremot pa fragan om léarare skulle kunna arbeta mer pa det sétt de gjorde i ett Skapande skola-
projekt far vi till svar att det skulle absolut kunna goras. Det &r nagot som lararna pratar mycket
om. | samma andetag fortsétter lararen:

Men, det &r ju det dar med tiden. Att ha gemensamt, sa ser ju inte vara scheman ut. Att vi har
nagon gemensam planeringstid da man skulle kunna satta sig ner och bestamma olika projekt
som man skulle kunna jobba med. Den verkligheten finns ju inte riktigt.

En annan larare betonar: Vi har inte tid i var vanliga vardag att rodda runt projekt, och
ytterligare en larare sager: Det ar sa mycket, den dar tiden for att soka projektpengar och dra i
gang annat utéver basverksamheten. Den tiden finns ju egentligen inte, utan den maste plockas
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nagon annanstans ifran. Att tid ar begransat ar nagot som i de hér avseendena bromsar larare.
Som tidigare ndmnts kan Skapande skola uppfattas innebdra en belastning och ha ett hogt pris i
stress for larare.

Larare som vi mott talar om stofftrangsel och en ké&nsla av stress nar det forsvinner tid till
Skapande skola fran lararens amne.

Det ar ett revirpissande pa det egna amnet. Jag maste hinna med mina grejer. Den hér
forstaelsen gar aldrig att uppna om man inte andrar hela grundtanken med hur vi ska bedriva
var verksamhet.

Det finns samtidigt larare som ser att tid finns. Det géller att omdisponera den och i stéllet se de
fordelar som skulle komma ifraga, ifall larare tillsammans langsiktigt skulle arbeta med en
integrering av kulturella och konstnérliga uttrycksformer i undervisningen.

Personligen tycker jag att det finns hur mycket tid som helst egentligen. Det handlar bara om
att vi tittar och soker den fysiska motestiden dér vi tre sétter oss ner. | stallet kan jag sdtta mig
ner, skriva ett embryo, skicka det vidare till N.N. N.N. fortsatter att fundera och till den tredje.
Och sedan sétter vi oss ner. Det &r lite sa har som designprojektet uppstod. En av oss borjade,
jag kommer inte ihdg vem, att skriva ett embryo och sedan skrev nasta, och sedan satte vi 0ss
ned.

Det handlar enligt lararen, i grunden om en kollegial medvetenhet om det mervéarde som ett
sadant arbetssatt skulle kunna ge, men ocksa om en forandring av forestallningar om
konventionella satt att planera sin verksamhet pa och om bilder av elevers larande och
kunskapsutveckling.

Eleven, skolan och orten

Det finns exempel i vart material dar larare framhaller att elevers, skolans eller ortens relationer
till kulturella och konstnarliga uttrycksformer langsiktigt utvecklats som foljd av Skapande
skola. Aven om elever, enligt lararna, sallan vet vad Skapande skola &r for ndgot och har svéart
for att orientera sig i vilket kulturutbud som finns, sa efterfragar de till exempel mer av
forfattarbesok och att fa komma i vag pa teater. Elevers fortsatta kulturintresse kan i de har
fallen ses som en foljd av de erfarenheter de gjort i Skapande skola-sammanhang. Ett
fotoprojekt lever till exempel vidare genom att eleverna namner det ibland och de énskar att fa
jobba pa liknade satt som vi gjorde under det sarskilda projektet. Fotoprojektet har ocksa levt
vidare utanfor skoltid, genom att fotografen skapade en fotokurs for de intresserade eleverna.

For enskilda elever har idéer om praoplacering inom museivérlden aktualiserats efter méten med
bland annat etnologer och arkeologer. En av de larare vi intervjuat ar stolt Gver att man kan fa
ett sddant intresse att man vill det. Saval enskilda larare som elever har ocksa akt tillbaka for att
bestka kulturaktorers arbetsplatser, som en foljd av de moten som aktualiserats via Skapande
skola-projekt. Ytterligare en elev fick sitt slojdintresse och sin kunskap om administrationen av
naturreservat forstarkt, via ett Skapande skola-projekt som hade kulturhistoria inom ett
naturreservat som fokus.

Vi hade en elev som var valdigt intresserad av sl6jd for tva ar sedan, bade under skoltid och
pa sin fritid. Och da vi satt dar infor 6vernattningen, da gick den har killen och strévade runt
och sa kom han och sa: 'Du, har du sett den dar?” Och da sag jag en jattestor vril, en stor
utvaxt pa ett trad. Och han sa: *Ska du eller jag ta den?’ Och jag sa: *Ingen utav oss far ta den.
For nu ar vi inne i naturreservatet.” Och da sa han: "Hur gér man da?’ Jag sa: Ja, det far du ta
reda pa.” Da fick de kunskap och veta att administrationen runt kulturreservatet ar det framst
Lansstyrelsen som har hand om. Eleven skickade pa eget bevag en ansokan. Han hade inte
sagt nagonting, for han var val radd att jag skulle hinna fére. Han hade skrivit en ans6kan och
han hade fatt tillstandet. Och han fick en viss tidsfrist pa sig, med restriktioner, och de ville
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onska honom lycka till. Undertecknad med ung samisk sljdare. Och de ville garna ha bild pa
det fardiga resultatet. Och jag vet att eleven slutforde alltihop. Han hamtade och gjorde
resultatet. Man kan l&ra sig att lasa landskapet i vid mening. Det ar en solskenshistoria.

Fragan om huruvida Skapande skola-insatserna kan skapa kontinuitet och langsiktighet i fraga
om arbetssatt och forhallningssatt, paverkas av om larare och kulturaktorer lyckas etablera ett
langvarigt samarbete. Med citatet ovan visas att ett projekt kan fa betydelse atminstone for
enskilda elever som inte bara far sitt kulturintresse i detta fall starkt utan ocksa en kunskap om
institutionella strukturer och en egen kraft att hantera dessa. Ett langvarigt samarbete gor pa sikt
att man lar kdnna varandra och att relationen kan utvecklas till att bli mer jambordig. Det finns i
vart material flera exempel pa fortsatta samarbeten som skolor har inlett med en kulturaktér som
en foljd av Skapande skola-projekt. Da en fortsatt kontakt och anknytning blivit langsiktig
handlar det om att man har lyckats bygga upp nagon form av kontaktnat. En sadan kontakt kan
betyda fortsatt konstnarlig verksamhet i skolmiljon. Den kan ocksa fa betydelse for orten, da
kulturaktéren som en fortsattning pa samarbetet med skolan har bjudits in till lokala bibliotek
for workshops eller till kvallssittningar for allméanheten.

Forutsattningar for att langsiktigt integrera kulturella och konstnarliga
uttryck

Vart material ar som tidigare papekats inte entydigt. Det forekommer bland larare de som ser
svarigheter i att integrera kulturella och konstnarliga uttrycksformer i undervisningen, men det
finns samtidigt larare som ser Skapande skola som den stora mojligheten till att skapa en sadan
integrering. Vi har i lararnas utsagor identifierat ett antal forutsattningar som anges for att denna
langsiktighet ska kunna skapas.

Framforhallning, stod och planering

Larare ger uttryck for att god framforhallning, minst en termin i forvag, mojliggor en planering
som i storre utstrackning kan leda till att kulturella och konstnarliga uttrycksformer integreras.
Lararna menar att de sjalva maste vara vl forberedda och satt sig in i materialet. Det galler att
ha last pa innan och tillsammans med eleverna ha diskuterat det projektinnehall som planeras.
Det bor ocksa ske i samplanering med kulturaktorerna. En ldarare som har varit med om ett
sadant vélorganiserat projekt ger uttryck for att det gjorde ocksa att det var lattare att
amnesintegrera. De rad som lararen vill ge skolor som ska arbeta med Skapande skola ar att det
ar nodvandigt att avsatta tid, oronmarkt tid, for planering; inte bara “Vi tar det pa larartiden pa
mandag’, utan vi avsatter en dag och gor klart den har planeringen. Projekt som larare varit
delaktiga i och som de sjalva bedomer som bra kannetecknas av just god framforhallning och
samplanering. Eller som en larare formulerar det: Vet man att projektet kommer, da kan man
integrera det battre i &mnen och i relation till laroplanen. Stod fran ledning och eventuellt
administrativt stod ar ocksa av stor betydelse.

Det ska ju kannas att det tillfor och inte tynger, for da blir det sa att man séager nej, vi vill inte
vara med pa det dar, fér man kanner att det kommer vi inte att ro iland. Det blir for mycket.
Men kéanner man att man kan ha en stottning sa ar det en sak att genomfora det.

Mot bakgrund av att det &r lang framforhallning och god planering som kannetecknar projekt
dar lararna 1 stOrre utstrdckning arbetat med att integrera kulturella och konstnarliga
uttrycksformer i sitt arbete, papekar lararna att skolorna borde fa en summa pengar under en
langre tidsperiod. Vi hade 6nskat att vi kunde styra mer Gver pengarna och Over en langre
tidsperiod an ett ar. Ytterligare en lararrost talar om att en forutsattning for att kunna skapa
langsiktighet &r att skolans behov av framforhallning beaktas.

Man kan saga att vi far ofta pengar, men det ar inte sa att det kommer ett ar i forvag. Men vad
vi i skolans varld behdver, det ar just langsiktighet. Det hade varit jattebra om vi fatt veta att
vi kommer att fa pengar till foto eller rapp i tre ars tid. Da kan vi planera for det /.../ man
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behéver ha ett ars framforhallning /.../ de har snabba pengarna, de ar helt vardeldsa. Vi
behover langsiktiga pengar. Jag tror ocksa att man kéanner sig stressad med Skapande skola for
att det var s manga delmoment. Det tar ett tag att lara sig olika moment, men vi stalls infor
klassen utan att sjalva vara sékra i det vi gor. Det blir ett Sisyfusarbete. Hur bra det an &r sa
blir det for tungt. /.../ Vi pratade om det pa varje konferens, hur jobbigt det var och att aldrig
mer ska vi ha Skapande skola.

En sadan langsiktighet i medelstilldelning skulle enligt lararen skapa ett stérre lugn, och minska
den stress som uppstar nar Skapande skola ar planerat pa arsbasis. Skolan som organisation
framtréader i lararnas berattelse inte heller som sarskilt flexibel, vilket pa sitt sétt ocksa paverkar
mojligheten till en langsiktig hallning.

Ytterligare en aspekt av framforhdllning, stod och planering ar utvardering. Det finns enligt
lararna mer att onska kring hur de sjalva foljer upp och utvarderar Skapande skola-projekt.
Lararna ar aven har sjalvkritiska till att de inte alltid lyckats fa till stand kopplingar mellan de
olika Skapande skola-insatserna, sa att bade de sjalva och eleverna kan uppfatta en langsiktighet
och ett innehallsligt sammanhang. Efter avslutade projekt gors enligt lararna ofta enklare
sammanstallningar. Det framstar samtidigt oklart vem som &r adressaten for dessa
utvarderingar, och dven nar relativt bra utvarderingar har genomforts sa ar det inte sjalvklart att
sedan forankra utvarderingen i verksamheten.

Att utvarderingarna brister i kvalitet menar en larare har att géra med en bristféllig
forankringsprocess hos larare. Nar ingen rod trad kan identifieras och dar ingen har punktat upp
vad som ska goras i ett konkret projekt finns det inte heller nagot att félja upp eller utvardera.
Utvarderingar forsvaras ocksa av att en del projekt saknar kontinuitet for saval lararna som for
eleverna. Ett exempel som ges dr ndr en rappartist var ute i ett pass med eleverna, sedan skulle
de fortsatta med undervisande larare och bygga fardigt rapplaten. Sen kom han bara tillbaka
nar det var dags for uppvisningen. | detta projekt kunde enligt lararna inte heller kulturaktéren
ge kontinuerlig feedback till eleverna.

En forutsattning som vi identifierar i vart material for att larare ska fa till stand en kontinuitet i
Skapande skola, ar att alla inblandade maste kunna dra lardom av genomforda projekt. Det
framkommer i lararnas utsagor att man &r missnéjd med hur uppfdljning och utvarderingar gors.
Nar inte skolan som organisation tar Skapande skolas potential pa allvar utan blir till ett projekt
som ligger vid sidan om, gors inte heller nagon fordjupad eller mer kvalificerad utvéardering som
utgangspunkt for ett kollegialt larande, vilket utgdér en nodvandig kvalitet for att skapa
langsiktighet i skolans arbete.

Laroplan och lokal férankring

Det ar enligt lararna svart att veta i vad man Skapande skola har paverkat eller forandrat
arbetssattet i klassrummet eller om det har blivit andra mer langsiktiga konsekvenser. | de fall da
detta har intraffat, menar lararna att kopplingar till laroplan och till skolans uppdrag har
presenterats.

Det larare syftar pa nar de talar om langsiktighet ar att det ar onskvart att Skapande skola-
projekt har en koppling till malen i vissa &mnen och att de planeras tematiskt. Larare som inte
varit fullt nojda med det Skapande skola-projekt som de deltagit i, menar att dessa hade blivit
battre om man kunnat véava ihop det med det andra man holl pa med. Det finns i vart material
det som ocksa talar for att om man koper in fardiga paket, underlattar detta inte méjligheten att
integrera det kulturella innehallet med det amnesinnehall man arbetar med. Det som da hander
ar att projekt ofta tenderar att bli isolerade; att det inte knyts ihop, d&ven om det kan ge nagot
anda. En fraga vard att kommentera i detta sasmmanhang &r skolans och larares ansvar att gora
kopplingen till laroplanen. Léarare efterfragar, som tidigare namnts, ocksa en lokal anknytning
till den egna skolan. Projekt som initieras uppifran tenderar att bli en for stor apparat. En larare
som har upplevt den utvecklingen sager:
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Sen blev det som sagt en jatteapparat och vi fick inte bestdmma sjélva. Vi skulle komma
overens med de andra fem skolorna. Det blev inte sa fritt och darfor inte heller sa skapande,

tyvarr.

Vad larare ger uttryck for ar att de far ett langsiktigt och storre eget engagemang om de ocksa
har mojlighet att paverka utformning och planering av Skapande skola-projekt. Ett forslag som
ges, vilket gar i linje med vad som tidigare tagits upp, innebar att det borde vara rektorerna pa
enheterna som soker for lite mindre projekt. | sa fall blir det verkligen verksamheten som far
det. Lérare beskriver ocksa hur de har en bit kvar for att genom kulturell verksamhet skapa
kreativitet och problemlsningsférmaga som de menar langsiktigt behovs for att eleverna ska
klara skolamnena. Det finns enligt lararna darfor skal till att borja arbeta pa ett annorlunda satt
och att initiativ inte minst maste tas underifran.

| vart material finns det skolor som har byggt vidare pa befintliga traditioner pa ett satt som
underlattat larares langsiktiga arbete med integrering av kulturella och konstnarliga
uttrycksformer. Resurser fran Skapande skola har da skapat mojlighet att forstarka och bredda
det kulturella innehallet i projekt som redan varit igangsatt av engagerade larare. Det finns ocksa
exempel pa hur en skola sokte och fick Skapande skola-medel precis nér skolan skulle ta emot
sina forsta elever. Detta kom att innebéra att det fanns en pionjarkansla som bidrog till att
projektet integrerades i skolarbetet.

Gemensam upplevelse och arbetsprocess

Ytterligare en forutsattning for langsiktighet och for integrationen av kulturell och konstnarlig
verksamhet i skolans vardag ar att de Skapande skola-projekt som initieras bygger pa en
gemensam upplevelse mellan larare, kulturaktorer och elever. En larare patalar vikten av delade
erfarenheter som blir gemensamma referenspunkter for larande.

Och nar man hade fatt vara dar och fatt samma beréattelse och samma upplevelse som barnen
sa var det ju lattare da nar man kom tillbaka hit och ha det i sitt &mne att referera till samma
upplevelser. | stallet for om de hade akt sjalva och sedan skulle vi koppla det, och vi vet inte
vad de har sett och hort och gjort. Att vi var dar samtidigt gjorde att man kunde séga ’Ja, men
ni vet ju hur det var, ni minns ju nar vi sag, och sa dar’.

Den gemensamma upplevelsen far ytterligare kraft om det finns en tydlig inramning av
projektets borjan och slut. Det kan till exempel handla om en dansuppvisning infor ett
dansprojekt och en stor dansavslutning med skolans alla elever som avslutning pa ett projekt.
Det kan ocksa innebara att eleverna tillverkar nagot som finns kvar pa skolan, eller att de skapar
texter eller andra uttryck som de och andra elever och larare kan atervanda till. Den
gemensamma upplevelsen &r kort sagt nagot som haller Skapande skola-projekt levande.

Larare ger uttryck for det onskvarda i att kulturellt och konstnérligt skapande byggs in i en
helhet sa att manga olika &mnen berdrs. En ldrare tar sin utgangspunkt i att det handlar om mer
an det slutgiltiga resultatet.

Jag tycker det var bra att det inte bara var det slutgiltiga resultatet utan att det gick djupare
och bredare till bruket och kulturhistorien /.../ man fick med manga fler saker.

Lararen ar ocksa medveten om att det kraver mer kontakter och mer samordning for att det ska
bli langsiktigt battre projekt dar eleverna ocksa far ut mer av det och att det sprider sig mer. Nar
manga amnen berdrs okar ocksa antalet larare som blir engagerade och som behover samarbeta
eftersom man forsoker fA& med manga skolamnen, och man angriper ett problem fran manga
hall.

Om en helhet skapas runt den konstnarliga upplevelsen eller skapandet bidrar det till att fler blir
engagerade, vilket i sig ar en forutséttning for langsiktighet. Alla som ska vara med i projektet
maste vara med pa taget. Det gar inte att nagra eldsjalar star dar langst fram och ska dra
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allihop, da far de ju kdmpa som sju. Det gemensamma engagemanget for Skapande skola-
projekt ska ocksa galla for elever. Larare ar, som tidigare namnts, ocksa 6vertygade om att saval
eleverna som kulturaktorerna behdver involveras pa ett battre satt an vad de kanske har lyckats
med.

Kulturella och konstnarliga utévare

Lérarna talar vidare om att de kulturaktdrer som engageras maste veta nagot om 14-15-aringar
och hur det ar att arbeta med en storre grupp elever. Lararna anfor till exempel att da elever i
namnda alder gar pa teater ar de inte alltid tysta, och de sitter inte alltid still. En forutséttning
for langsiktighet ar, som en larare beréattar, att de positiva erfarenheterna av kulturaktérerna
bygger pa dessa aspekter: De var ju for det forsta sa valdigt bra pa det de gjorde, och sen var de
sa valdigt bra med ungarna och vackte deras intresse direkt. Exemplet avser har konstnérer som
gav eleverna fortroende pa ett satt som gjorde att eleverna tog sig an uppdraget. En kulturaktor
behover salunda kunna tala infor ungdomar pa ett engagerande och inkluderande séatt. Det finns
lararroster som beréttar att det ar inte alla som kan ta en grupp elever. En person kan vara en
duktig yrkesutdvare, men det behover inte innebéra att den fungerar i motet med elever, eller
som en l&rare forklarar det: Det kan ju till exempel vara en jatteduktig keramiker men som inte
kan sta har och prata med tonaringar som halvsover. Pa samma satt som lararna har beskriver
den efterfragade kulturaktorskompetensen sa gor aven eleverna detsamma; det finns en
intressant 6verensstammelse i larares och elevers bild av kulturaktdren.

Aven om kulturaktérerna inte behéver kunna ldaroplanen, s& menar lararna att de maste veta
nagot om vad lararna har att forhalla sig till och vilka villkor larare arbetar under. For att skapa
langsiktighet i Skapande skola-projekt maste dessa planeras i relation till skolans inre arbete och
utifran hur skolan som organisation ar uppbyggd, kring till exempel klasser och det forhallande
att elevgrupper ar heterogena.

Kapitlet avslutas har med en redogorelse for de utmaningar som framtrader med utgangspunkt
fran hur larare arbetar med att realisera Skapande skola.

Utmaningar i relation till styrning och organisering

| relation till den overgripande fragan om hur lararna uppfattar Skapande skola-projektens
styrning och organisering pa olika nivaer, har vi identifierat ett antal utmaningar. Lérare
framhaller till exempel att det hade varit énskvart om Skapande skola varit mindre omfattande
projekt och darmed inte kravt att s& mycket energi hade behévt laggas pa sjalva organiseringen.
For att Skapande skola-projekt ska bli lyckade, maste de enligt lararna i hdg grad planeras och
genomforas med utgangspunkt i vad som galler pa den enskilda skolenheten. Det skulle
underlatta bade ansokningsforfarandet och genomférandet. Det skulle dessutom pa battre satt
bidra till lararnas egen kompetensutveckling och till projektets koppling till laroplanen. En
sarskild utmaning ligger med en sadan utgangspunkt i att fa Skapande skola att passa in i den
pagaende skolverksamheten.

Ytterligare en utmaning i relation till styrning och organisering, som kan identifieras i
lararutsagorna, handlar om informationsfloden och beslut. Det &r knappast sa att lararna kanner
att de ar informerade om, eller har insyn i, hur man ser pa Skapande skola pa de beslutsnivaer
som befinner sig Over den egna skolan. En sarskild styrningsproblematik framtrader da
handlingsplanen som skrivs pa huvudmannaniva inte ar kand av lararna. Det finns fran lararhall
en uttalad trétthet over tanken pa alla de planer som skrivs pa en éverordnad niva. Aven om det
finns larare och kulturombud som medverkar vid planeringen av projektet, & det manga
kommunikationssteg fran de mer Overgripande grupperingarna ner till lararna. Ett
kommunikationsdilemma blir hér tydligt.
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Nar det galler att skapa framforhallning och handlingsberedskap infor Skapande skola-projekt
visar det sig i vart material att lararna behdver en lang framforhallning. Den planering som gors
pa skolniva sker terminsvis; darfor skapas en frustration hos larare nar Skapande skola-projekten
inte ens ar planerade nar terminen borjar. Larare ifragasatter ocksd om man pa beslutsnivaer
over dem, verkligen vet vad larare vill och om det bland larare finns en vilja att stalla upp pa det
som andra beslutat. Detta kan tolkas som ett exempel pa lararens professionstillhdrighet och
visar samtidigt en utmaning nar det galler styrning och organisering av skolan.

| lararutsagorna framtrader ytterligare en utmaning nar det galler styrning och organisering av
Skapande skola. Vilket kulturutbud som elever och larare far ta del av visar sig i hog grad ha att
gora med vilken skola det galler. I grunden handlar det om en fraga om réattvisa. En problematik
som sarskilt namns handlar om de skolor som ligger en bit fran stadskarnan eller pa glesbygden,
dar rattvisa och likvardighet blir en ekonomisk fraga. Utmaningen och rattvisedilemmat &r
kopplade till fragor om ledarskap men ocksa larares engagemang. Om alla larare ska engageras i
Skapande skola ges rektor och skolledning ett sarskilt ansvar att pa olika satt ge kulturen
legitimitet. Det handlar bland annat om att avsétta resurser, entusiasmera och vara drivande i
relation till lararkollegiet samt att ge feedback till larare. Utmaningen pekar ocksa pa en
nddvéandig organisering och styrning av informations- och kommunikationsvégarna, vilka
paverkar forutsattningen for larare att vara informerade och delaktiga. Utmaningen handlar
enligt lararna om det nddvandiga och tydliga ledarskapet.

Utmaningar i relation till kulturens kraft

| samtalet om Skapande skola som medel fér skolans maluppfyllelse ger lararna uttryck for en
problematik och en motsagelsefullhet. Det som larare uppfattar som motstridigt ar Kulturradets
satsning pa mer kultur i skolan, medan Skolverkets efterfragan handlar om betyg, den métbara
kunskapen och internationella jamforelser. L&rarna uttrycker att deras tolkning av kulturellt
innehall i form av Skapande skola-projekt inte gar sa latt att fa ihop med intentionerna i de
utbildningspolitiska reformerna. En aspekt handlar har om vad som prioriteras och ges status i
samhallet i stort, men ocksa i lararkollektivet och av skolledningen. Lérare kanner sig pressade,
att man i samhallet i stort pratar mer om traditionell undervisning och om d@mneskunskaper.
Talet om skolan har paverkat den pedagogiska verksamheten som enligt lararna har blivit mer
inrutad. Att forma arbeta mer &mnesovergripande framhalls darmed som svarare. Det finns bade
en sjalvkritik och en systemkritik i de resonemang som lararna for. For lararna ligger det en
sarskild utmaning i att se till helheter och mer 6vergripande formagor och kompetenser som
Skapande skola skulle kunna bidra till att utveckla. Med utgangspunkt i lararnas resonemang ser
vi att det ligger en sarskild utmaning i att kultur i skolan i allmanhet och Skapande skola i
synnerhet maste fa en hogre status i den pedagogiska verksamheten.

Det finns larare som uttrycker en oro 6ver att talet om betyg och bedémning som dominerar just
nu i skolan och i samhéllet i stort, motverkar Skapande skolas satsning pa kulturella och
konstnarliga uttryck i undervisningen. De nya skolreformerna som innebar ny laroplan,
kursplaner och en ny betygsskala har férdndrat kartan i skolan, och fokus har mer kommit att
hamna pa amnet, styrdokument och prestationer. Skolans inre arbete har blivit mycket mer
intensifierat och timmar rdknas. En storre osdkerhet skapas hos lararna éver hur man ska vara
professionell pa ratt satt.

Det framkommer i flera intervjuer att en utmaning i dagens skola ar den dkade administrationen
i skolan som tar form i till exempel krav pa individuella utvecklingsplaner, atgardsprogram,
betyg och bedomning. I betydelsen av att Skapande skola uppfattas som nagot som ligger utdver
vad &mnesléarare normalt planerar for, kan projekten uppfattas som konkurrerande med annat
innehdll. Aterigen aktualiseras en bristfallig samstimmighet mellan vad l4rare uppfattar som
utbildningspolitiskt prioriterat och Skapande skola-aktiviteternas innehall och férmaga att bidra
till maluppfyllelsen.
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En sarskild utmaning framtrader nar det galler larares formaga att koppla Skapande skola-
aktiviteterna till laroplanen, och att detta gors pa ett satt sa att helheter och sammanhang inte gar
forlorade, men ocksa utifran hur larare uppfattar och tolkar bedémnings- och betygsdiskursen.

En forutsattning for att kulturens potential ska fa genomslag handlar om att larare och
kulturaktorer ska kunna motas i ett msesidigt samarbete. Det finns en stark rost i vart material
som talar for att sa sker, men det finns samtidigt en rést, om dock en svagare sadan, for vilka
denna forutsattning inte alltid &r for handen. Larare kan ifragasatta varfor man ska lata andra
gora det arbete som de sjdlva, med en pedagogisk utbildning, ar satta att géra. Som pedagog kan
man kanna sig hotad av att en kulturaktér kommer in i skolan och tar éver vad som uppfattas
som lararens arbete. Uppfattningen ar i vart material inte genomgaende men den forekommer,
och det kan finnas anledning att ndgot narmare se vilka skal som anges.

Det ar knappast sa att larare ifragasatter betydelsen av att det i skolan kommer in kulturaktorer
som ar valutbildade pa sin sak och har en spetskompetens. Det ar snarare sa att da larare
uppfattar att man sjalv innehar en pedagogisk kompetens och fordjupade kunskaper i sitt &mne,
har man svart att se vad som ar mervéardet i att anlita en kulturaktér. Under vissa omstandigheter
kan en konsekvens av Skapande skola enligt l&rare bli att de avprofessionaliseras. | de fall dar
lararen upplever en statusosékerhet ligger det en sarskild utmaning i att skapa ett sammanhang
dar kulturaktorer och larare utifran olika men ocksa gemensamma utgangspunkter kan motas
och samarbeta.

Skapande skolas genomslagskraft pa en skola kan enligt lararen bero pa den kultur som rader i
kommunen eller pa skolan. Vad som ska utgora ett Skapande skola-projekts innehall ar enligt
lararna en fraga for reflektion och diskussion. Att lata en lokal beréttelse bli ett innehall i ett
Skapande skola-projekt lyfts fram som bade en majlighet och en svarighet av lararna. Enligt
lararna &r det av betydelse att man borjar intressera eleverna tidigt for det lokala kulturarvet. Det
finns roster som ocksa uttrycker det pa ett annat satt. Den lokala kulturen behdver utmanas for
att elevernas omvérldsuppfattning ska vidgas.

I detta sammanhang skulle Skapande skola-projekt kunna vara en murbrécka enligt lararen. Med
kulturens hjalp skulle denna problematik kunna gestaltas i till exempel ett drama. Med drama
som kulturell uttrycksform skulle den lokala berattelsen askadliggoras, for att sedan arbetas med
i projekt. En sarskild utmaning i skapandet av ett projekt framtrader har som en formaga att ta
utgangspunkt i det lokala, i elevers intressen, for att sedan vidga perspektiven.

Lararna har givetvis en erfarenhet av att det aven fore Skapande skola pagatt kulturell
verksamhet pa skolan i form av till exempel musikaler och teater. Lararna anfor att dessa projekt
initierats underifran av eldsjalar, som inte alltid finns kvar i verksamheten, och att det fanns ett
storre utrymme for kultur fore den omfattande skolreformeringen.

Lararna framhaller att det oftast ar larare i svenska och de estetiska &mnena som ar eldsjélarna
som engagerar sig i Skapande skola, vilket uppfattas som problematiskt. Det som i detta
resonemang aterigen aktualiseras ar bilden av Skapande skola som nagot som pagar i sérskilda
amnen. Enligt lararna kraver ett lyckat projekt allas engagemang men ocksa en klar ledning av
rektor for att skapa en angelagenhet for kultur i skolan men ocksa for att tilldela kulturprojekt
samma dignitet som exempelvis mattesatsningen.

En utmaning utifran ldararnas resonemang ligger har i att i storre omfattning forma att gora
Skapande skola till en angeldgenhet for fler larare och &mnen. Det handlar bland annat om att
skapa forutséattningar for att larare ska kunna se kulturens potential for elevers larande och
kunskapsutveckling och att arbeta &mnesintegrerat.

Utmaningar i relation till delaktighet
En utmaning for att skapa delaktighet ligger enligt lararna pa en organisatorisk niva. Det handlar
inte minst om att samordna verksamheten pa ett sadant satt att larare och elever far tid att
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tillsammans medverka i diskussioner om Skapande skola-projekt i till exempel arbetslag och
inom ramen for elevrad. Delaktighetsfragan inbegriper pa det har sattet en rad aspekter av
styrning, ledning och ansvar. Flera ldarare betonar skolledningens betydelse. Det krévs
engagerade skolledare som ger projektet legitimitet och status, vilket motverkar att Skapande
skola hanger pa enskilda larare att forverkliga.

Tidsaspekten &r ocksa vasentlig for att fa till stand en delaktighet. Om lararna uppfattar att man
snabbt maste komma i gang med projekt finns en risk att tiden inte finns for att informera om
och forankra projekten i personalgruppen och hos eleverna. Det framstar som viktigt och som en
utmaning att lararna gor sig fria fran andra ataganden for att kunna delta. Men det férekommer
att larare valjer att inte ga in i ett Skapande skola-projekt. Vi menar att i det har sammanhanget
finns en sarskild utmaning i att Skapande skola-projekten maste uppfattas som meningsfulla for
alla inblandade parter. En utmaning ligger onekligen i att ha en tilltro till att elever vill och kan
delta, det vill saga har nagot att bidra med i samtliga steg, fran planering, och genomforande, till
utvardering och utveckling av Skapande skola-projekt.

Hur l&rare uppfattar sina mojligheter och sin vilja till delaktighet hanger starkt samman med hur
man uppfattar arbetssituationen i stort, vilket bland annat har att géra med skolans styrning och
ledning samt den skolkultur som rader pa skolan i fraga. Utmaningen innebar att skapa
forutsattningar for det meningsfulla Skapande skola-projektet. Det handlar enligt lararna om tid
for planering, férankring i lararkollegiet och i elevgruppen, att ge Skapande skola legitimitet och
status genom rektors ledarskap samt genom angdring till den undervisning som pagar i skolan.
Detta underlattas om larare blir informerade och kénner sig tilltalade.

Utmaningar i relation till langsiktighet

| materialet aterkommer vissa utmaningar for att larare ska kunna eller vilja arbeta langsiktigt
med att integrera kulturella och konstnarliga uttrycksformer i undervisningen. Det har ocksa
slagit oss att larare i storre utstrackning an vad de gor, skulle vilja arbeta pa det sétt som
Skapande skolas riktlinjer pekar ut. Trots att larare tror pa ett ideal som &r amnesdvergripande
och dar kulturella och konstnarliga uttrycksformer atminstone i retoriken tillats spela en stor
roll, kan de i praktiken sta ganska langt ifran sina ideal.

Larare ger bland annat exempel pa att tid har omdisponerats pa sadant satt att Skapande skola-
projekt dragit det kortaste straet. En larare berattar om ett projekt som av dessa skél inte getts en
arlig chans att bli sa bra som det kunde ha blivit. Det leder till kanslor av besvikelse och
uppgivenhet. En l&rare menar att rektorer inte borde tacka ja till projekt om inte tid till det ges.
Larare vi talar med tror att rektorers, i forekommande fall, bristande intresse ocksa beror pa
rektorernas arbetshérda. Men det férkommer dven en bristande forstaelse hos ledningen for att
arbeta enligt Skapande skolas riktlinjer.

Larare ar samtidigt sjalvkritiska till att de har ett rutiniserat forhallningssatt till att planering
alltid maste se ut pa ett visst sétt, det vill saga att planering bestar av fysiska traffar, och att det
hindrar larare att utveckla projekt. Det kan vara problematiskt att rent schematekniskt fa till
stand moten da larare kan samlas och planera. Problemen med att forankra projekten kan ocksa
handla om att skolan anses stor, att man saknar skolledningens stdd, att personalomsattningen
varit omfattande och att det allmant ar manga andra projekt som konkurrerar om
uppmérksamhet. Langsiktighet i Skapande skola-projekt blir i det perspektiv som framtrader
starkt beroende av enskilda larares engagemang.

Ett hinder som lararna identifierar &r att det sallan finns nagon systematisk dokumentation och
utvardering som kan fungera som en garanti for kvalitet, langsiktighet och sammanhang.
Utvarderingarna brister i kvalitet enligt larare, vilket maste stallas mot en bristfallig, eller
avsaknad av, forankring hos lararna. Nar ingen rod trad kan identifieras och ingen har
formulerat hur nagot ska genomforas i ett konkret projekt, finns det inte heller nagot att folja
upp eller utvardera, papekar lararna.
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For att kunna integrera kulturella och konstnérliga uttrycksformer kravs ledning och resurser,
menar l&rarna. Det handlar bland annat om rektorer som inte prioriterar det arbete som Skapande
skola forordar. Inte heller tycks det finnas en erfarenhet av ett kollegium som funderar éver hur
man langsiktigt ska starka samarbetet i gemensamma projekt som inbegriper olika &mnen. De
larare som fungerat som koordinatorer kan ocksa uppfatta att deras legitimitet att driva fragor
och projekt som ror kultur och Skapande skola &r oklar pa den egna skolenheten. En effekt av
namnda oklarhet &r att projekten blir, som de uttrycks, mer som 6ar i undervisningen och som
enstaka handelser

Betygssattning uppfattas som en utmaning i sammanhanget och kan utg6ra ett hinder for
langsiktighet. Larare ger uttryck for att det dver lag ar enklare att jobba med de yngre eleverna
inom ramen for Skapande skola. Det upplevs fran lararhall svarare pa hogstadiet, eftersom det
dar blir fyrkantigare, och en bedémning av elevens formaga i en kreativ arbetsprocess ar en
lararerfarenhet som behdver utvecklas. Att arbeta langsiktigt med att integrera olika amnen &r
nagot larare ocksa ser som mycket svarare. Kulturella och konstnarliga uttrycksformer kraver
ocksa en dppenhet hos lararna och ett mod infor att lata sig utmanas i sin profession. Att det
maste fa vara pa det sattet beskrivs av en larare som sjalva grejen. Jag menar att da kan man
inte i forvag bestamma de dar fyrkanterna utan man maste lata det véxa fram. Lararen maste i
sammanhanget lata det fa handa saker pa satt som gor att det kanske blir nagot nytt som skapas.

De svar som har har identifierats i lararnas utsagor och som star som en utmaning till varfor
larare inte gor det som de sager sig vilja gora, har har handlat om tid, rutiniserat forhallningsstt,
avsaknad av systematisk dokumentation och utvérdering, ledning och resurser, betyg och
beddémning, &mnesintegrering samt professionellt mod.

Det har under vart arbete blivit klart for oss att i skolans vérld pagar manga olika typer av
projekt samtidigt. Det &r inte alltid latt att prioritera vad larare ska lagga sin energi pa i en
verksamhet som ar projektorienterad och som dessutom &r foremal for omfattande
utbildningsreformer och extern kontroll. For att forsta forutsattningarna for att skapa
langsiktighet, behover man darfor beakta i vilket lokalt och nationellt sammanhang Skapande
skola-satsningen lanseras.

Skolan har under den aktuella tidsperioden, det vill sdga fran 2008, da Skapande skola-insatsen
lanserades tills nu, varit foremal for omfattande laroplansreformer. Det handlar, vilket tidigare
namnts, till exempel om en ny betygsskala, nationella prov tidigare och i fler &mnen samt krav
pa skriftliga omdomen i samtliga d&mnen det getts undervisning i. En utmaning handlar enligt
lararna i det har sammanhanget om hur de maste tanka lite storre. Ett dilemma ar att lararna
beskriver hur de i dag laser laroplanen baklanges och hur det skymmer sikten for de mer
overgripande malen och formagorna som eleverna ska uppna.

Som tidigare namnts, menar l&rare att en utbildningspolitisk forskjutning mot mer traditionella
arbetssédtt med amneskunskaper i fokus, inte understodjer ett langsiktigt integrativt synsatt pa
utbildning och undervisning. En utmaning ligger som vi ser det i att inte tolka ovan ndmnda
forskjutning i riktning mot att det handlar om att varna sitt eget amne. Att det rader en
konkurrens om tid handlar ju for ldararnas vidkommande vasentligen om tid for
amnesundervisning. Utmaningen ligger da i att se hur ett 6kat samarbete, &mnesintegrering med
en koppling till vad larare diskuterar utifrdn bedémning och betyg samt en formativt inriktad
bedomningspraktik, kan bidra till saval skolans maluppfyllelse som att reducera lararnas
arbetsbelastning.
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Elevers erfarenheter av Skapande skola

| detta kapitel presenteras elevernas roster om Skapande skola. Eleverna har alla erfarenhet av
ett eller flera Skapande skola-projekt under sin hogstadietid. Vi inleder kapitlet med temat
Kultur i skolan dar vi redovisar hur elever ser pa kultur i skolan och vad kulturella och
konstnarliga uttryckssatt innebér. | det efterfoljande temat presenteras hur elever uppfattar
Skapande skola och vad som kravs for att elever ska tilldela Skapande skola-projekt legitimitet.
Dérutdver sammanfattas hur eleverna uppfattar kulturella och konstnarliga arbetsprocesser i
relation till sin kunskapsutveckling. Det tredje temat, delaktighet, sammanfattar elevers syn pa
inflytande och delaktighet samt hur de uppfattar sin mojlighet att vara delaktiga i Skapande
skola. Avsnittet Langsiktighet redovisar i vad man elever uppfattar att Skapande skola har
paverkat lararnas och skolans arbetssétt samt vilken betydelse som projektet haft for eleverna.
Vi avslutar kapitlet med nagra utmaningar som &ar formulerade mot bakgrund av det eleverna har
berattat for oss om Skapande skola.

Det &r bra att det finns. Bade eleverna och lararna behover fa in den konstnarliga delen. Det ar
manga som tycker att det blir mer intressant med musik, att fa rita, mala och att fa skapa. Man
behover det for att kunna slappna av, det ar viktigt tycker jag. Att man far chansen att uttrycka
sig pa olika sétt.

Nar eleverna stélls infor fragan om vad det betyder att som elev erbjudas mojligheten att i
skolan fa mota kultur och att fa uttrycka sig genom kulturella och konstnarliga uttrycksformer sa
ar eleverna eniga om att kultur i skolan ger en stérre variation och omvaxling. Kulturen bryter
mot det som eleverna uppfattar som det vanliga i skolan.

Det ger gladje och sa, och man har kul. Det blir roligare i stallet for att bara sitta och skriva
hela tiden. Kul med variation, att inte bara ha svenska, SO och matte. Det &r en del som jag
tycker ar ganska viktig for att skolan inte ska bli for enformig.

Om man tycker det ar roligt sa kanske man kommer ihdg det. Man blir mer intresserad, man
lar sig nar man har roligt. Bra att det inte bara ar teoretiska &mnen utan dven estetiska. Det
borde vara mer av kultur i skolan.

Kultur i skolan ar for eleverna gladje, vilket skapar intresse och motivation. Att en rolig och
varierad skoldag skapar battre forutsattningar for larande, ar nagot som eleverna med en
sjalvklarhet ger uttryck for. Det framkommer en stark onskan om att fa anvéanda olika
arbetsformer och uttryckssatt som bryter mot det som ofta beskrivs som en for inrutad
skolvardag.

Vi sitter nastan alltid och antecknar. De skriver pa tavlan och vi skriver av, sen forsvinner det
ur huvudet. Man kommer inte ihdg nagot. Det man gor som elev ar att lyssna pa lararen, sen
skriva in vad som redan finns i en bok och sedan svara pa fragor, sen kommer prov.

Tycker det ar jatteroligt att fa gora nagot praktiskt och inte bara sitta. Ja, det ar klart att det &r
skont att arbeta praktiskt ibland, inte bara halla pa med skolan. Det tycker jag att vi skulle
gora mer av, i matte skulle det vara kul, vi skriver bara uppgifter. Det &r liksom inte bara
skola nar man far uttrycka sig pa andra satt. Jag tycker ju inte att vi gor det [arbetar med olika
uttryckssétt], for jag tycker att det ar ofta man gor en snabb grej och sen sa blir det prov och
sen &r allting Over.
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Det blir tydligt att det eleverna uppfattar som det vardagliga och pagaende i skolan &r ett
stillasittande dar uppgifter genomfors och framfor allt skrivs. Nagon elev menar att kultur i
skolan ger en paus fran skolan fran det som blivit en rutin: Sitta, plugga, ha genomgang typ en
timme, sen far man ett arbetsblad, det blir sa enformigt. Kultur i skolan blir en valbehovlig
paus, ett avbrott. En elev beréattar att det blir nastan som en ledig dag pa skolan, och det ar ju
skont. Dessa citat pekar pa att Skapande skola i dagslaget kan fungera som ett avbrott fran
skoldagen, som elever upplever att de behdver. Under ytan finns en kritik mot skolans
enformighet som inte starker elevers arbetslust. Detta sager nagot ocksa om behovet att arbeta
mer i riktning mot att langsiktigt integrera kulturella och konstnarliga uttrycksformer i skolan. |
dag fyller kanske Skapande skola en valbehdvlig funktion av vila, men skulle skolan se
annorlunda ut och arbeta mer varierat, till exempel med kultur och konst, skulle denna paus
kanske inte i samma utstrackning behdvas. Sa daven om Lindgren (2013) skulle kalla detta
forhallningssatt till kulturella och konstnarliga uttryck for diskursen om den lustfyllda estetiken
(s. 48) sa ar grunden till detta behov langt ifran lustfyllt.

Mojligheten att arbeta med kulturella och konstnarliga uttrycksformer férkommer enligt
eleverna framst i de estetiska &mnena. | &mnet svenska intraffar det att eleverna ibland bade far
uppleva och skapa teater, men i andra &mnen férekommer det sparsammare. Det har hant att vi
har fatt skapa grejer pa tekniken som uppfinningar. Det finns en dnskan bland eleverna att fa
skapa och uppleva mer kultur i skolan da det beskrivs forkomma i en for liten omfattning. For
lite, klart och tydligt for lite. Det hander lika ofta som aldrig. Men en gang hade vi dans. Det
fors fram kritik fran eleverna att kulturen utelamnas i undervisningen. Eleverna ar ocksa pa det
klara med att de vill se en forandring i skolans sétt att arbeta, en forandring till mer av kultur,
mer praktiskt och estetiskt arbete, mer av amnesintegrering. Man skulle blanda in det [kultur]
mer i de teoretiska &mnena. Det uttrycks en langtan efter arbetsformer dar man far gora andra
grejer och inte samma sak hela tiden. Att man far komma ut och gora nagot annat an bara sitta
och rékna.

Eleverna ger en bild av att skolan har forandrats med avseende pa det utrymme som det
praktiska och estetiska har i skolan. Tidigare har det varit mer av kreativ verkstad men det har
forandrats. Nu hander inte sa mycket annat, max 2-3 ganger om aret hander det nagot annat.
Det var mycket mer kreativa grejor innan. Nu &ar det tvartom, nu ar det skola. Att ta igen
skolarbetet, det ar det som géaller. Om eleverna syftar pa en forandring fran att vara elev i
grundskolans lagre arskurser kan vi inte sdga nagot om. Elevernas upplevelse av forandring kan
ocksa kopplas till den uttalade mal- och resultatstyrningen i skolan och senare arens
dominerande betygsdiskurs.

| elevernas beréttelser framtréder olika forestéliningar om vad kultur kan bidra med. Det handlar
till exempel om att elever ser att de bli battre pd att samarbeta nar de far satta upp en
teaterforestélining tillsammans. Kulturella och konstndrliga arbetsformer kan enligt en elev
bidra till att gora skolan mer demokratisk. Det blir battre om man inte bara behdver skriva. Alla
tycker inte om det och &r inte sd bra pa att skriva utan kan uttrycka sig battre pa andra satt
genom att till exempel rita eller [uttrycka sig i dans] med kroppen. Ett sétt passar inte for alla.
Elever uttrycker en solidaritet med andra elever genom att patala vikten av att alla elever pa en
skola far samma mojligheter att komma till sin ratt, och for det kréavs att olika arbetssatt och
uttrycksformer kommer till anvéndning.

Kultur har en kraft som kan 6ppna for en annan majlighet till larande da det bryter mot det
enformiga och rutiniserande i hdgstadiets vardag. Kultur kan bidra till att skapa den variation
som behdvs for att vilja l1ara och kdnna gladje Over att vara i skolan, eller som en elev uttrycker
det: Glada elever satsar mer pa skolarbetet. Om mdjligheten erbjuds att fa vara mer skapande sa
blir man enligt eleven mer motiverad att lara sig saker. Det ar kul nar man far vara kreativ.
Man far gora saker och ting sjalv, och komma med egna idéer. Och anvanda fantasin och sa.
Att tanka outside the box. Nar man ar pa sadana har kulturgrejer da marker man inte att man
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lar sig nagot, men det gor man ju i alla fall. Men lar sig pa ett nytt satt. Kulturens kraft for
eleverna framstar som en injektion som skapar ork och vilja samt larande utan att det kdnns som
larande.

Vi har ocksa mott elever, om an med svagare rost, som har en annan asikt om kultur i skolan.
Det finns elever som har en mer aterhallsam hallning. Det betyder inget sarskilt for dessa elever
att fa delta i kulturella aktiviteter. Det &r lagom med kultur i skolan. Det spelar ingen roll for
mig. Jag gor det jag maste i skolan. Ifall jag behover det [delta i kulturella aktiviteter] sa gor
jag det, men helst inte. Det finns en viss skepsis bland dessa elever mot kultur i skolan, och en
forestallning om att det krdvs en viss talang for att kunna delta i praktiska och estetiska
aktiviteter — en fallenhet som de menar att inte alla elever har. Eleverna saknar tilltro till sig
sjalva och tror sig inte kunna delta i kreativa processer. Jag ar inte den typen som dansar, malar
och sant. Jag ar inte sa bra pa finmotorik, koordination och sant, jag ar inte sa konstnérlig /.../
sjalv ar jag nog mer av att bara sitta och néta in. Forutom att eleverna saknar tilltro till sin
kreativa formaga forminskar dessa elever sin egen mojlighet att vara skapande — en iakttagelse
som aven kulturaktorerna i var undersokning har gjort.

Amnesintegrering kan ocksa skapa osakerhet och forvirring hos eleverna, sarskilt nar det ar ett
arbetssatt som de inte &r vana vid. Det finns elevroster som ger uttryck for en osakerhet nér det
blir en dmnesintegrering. Det ar inget kul nar de blandar, [integrerar &mnen] man har ingen
javla koll pa var man har grejerna, eller vad man ska gora. Det blir sa konstigt: bild, svenska
och SO. /.../ Det blir aldrig bra. Tydligt &r att eleven upplever integrering av dmnen och
kulturella och konstnarliga uttryckssatt som rorigt och svart. Elever tycks behova erfarenhet av
undervisning som bryter mot det enformiga, och det behdvs ett mer elaborerat
skapandefdrtroende an vad den rutiniserade vardagen kréver for att elever ska ké&nna tillit till sin
egen formaga. En fraga som man kan stalla sig ar: Vad hander nar Skapande skolas mal landar i
en kontext som inte har for vana och inte & redo foér att ta emot det integrerade
forhallningssattet?

Vid borjan av intervjutillfallet ombads eleverna att gora en association kring orden skapande
skola. Vad innebér en skapande skola for dig? Vart intresse var att fa en bild av hur eleverna
uppfattade begreppet och samtidigt i vad man de kande till Skapande skola-satsningen.

En skola som ska skapa nagot nytt kanske. Nar man gor nagot nytt som vi inte brukar gora.
En skapande skola for mig ar en skola som gor nya saker och skapar mojligheter. En skola
som ska prova nya grejer — manga skolor gér ungefar samma sak. Typ hitta pa nagot nytt, sa
att man slipper sitta intrdngd i ett horn hela livet.

En skola som ar framgangsrik, en skola som ar bra for eleverna och dar eleverna mar bra och
dar man ser till att det funkar for alla. Att gora en bra skola, géra den ny och battre /.../ dar
man forsoker lara ut battre, och dar det gar lattare for de som kanske har lite problem i skolan.

En sjalvstandig skola av nagot slag. Att man haller pa med annat som man behover kreativitet
till. Att man gor stora projekt med hela skolan dar alla & med, typ bygga saker eller géra
nagot tillsammans. Jag tanker mer av de estetiska amnena. Skapande, det sager, lite mer av
bild och de &mnena.

Elevernas associationer och forslag pa vad en skapande skola &r, berattar om en skola som
skapar nagot nytt som blir framgangsrik genom att alla elever uppmarksammas, en sjalvstandig
skola som provar nya arbetssatt och dér kreativitet och estetik har betydelse. Nar eleverna far
associera kring skapande skola vittnar det samtidigt om deras forestéliningar och drémmar om
hur en skola bor vara.

105



Nar fragan i ett andra skede stéalldes om eleverna kénde till Skapande skola eller varit med i
nagot Skapande skola-projekt, &r det inte manga av eleverna som hort om eller vet nagot om
Skapande skola-satsningen.

Nej, lararna har val sagt det nagon gang kanske. Jag vet inte riktigt vad det betyder. Jag har
hort det, men vet inte vad det ar. Vi visste inte att det var nagot speciellt, bara att det var en
vanlig elevens-val-dag, jag horde det forsta gangen nu [infor intervjun]. Det later som nagot
jobbigt projekt som alla & med i, det ar alltid lararna som ar med i en massa projekt, och sa ar
det bara de som &r engagerade.

Det framkommer att Skapande skola &r relativt okant for eleverna; nagra hade inte hort
begreppet forrdn samma dag som intervjun skulle dga rum, &ven om de faktiskt var inne och
jobbade i pagaende Skapande skola-projekt. En elev uppfattar Skapande skola som en vanlig
elevens-val-dag, och for nagon elev later Skapande skola som ett projekt for lararna men dar
eleverna inte &r involverade. Det innebar Gver lag att eleverna inte vet sérskilt mycket om
Skapande skola och star fraimmande infor Skapande skola-satsningen. Nar eleverna, som ar en
av huvudaktorerna, inte kanner till vad Skapande skola ar, visar detta en problematik som far
betydelse for reformens forankring och legitimitet i elevgruppen, och inte minst paverkar det
elevernas majlighet till inflytande och delaktighet. For hur ska inflytande kunna utévas i en
verksamhet som ar mer eller mindre obekant for eleverna? Monstret &r k&nt sedan tidigare — till
exempel visar sig inte heller de norska eleverna kanna till Den Kulturelle Skolesekken, &ven om
det finns kunskap om vad kultur i skolan kan vara (Christophersen 2013, s. 63).

Elevers berattelser om Skapande skola-projekt

Nar uppfattar eleverna Skapande skola-projekt som nagot viktigt och meningsfullt och nar gor
de inte det? Ur vart material presenterar vi fyra situationer som skiljer sig at och som far sta som
exempel pa hur och under vilka omstandigheter elever tillmater Skapande skola legitimitet eller
inte.

Situation 1:

Om vi inte hade vetat att det hade varit det [en koppling till skolans &mnen] da hade vi inte
sett ndgon mening med att goéra det. Jag vill vara med och planera min utbildning men inte
vara med och planera projekt. Det ar nog tidsfordriv — det skulle inte forvana mig.

Né&r eleverna i denna situation beréttar, framtrader en bild av att de uppfattar Skapande skola
som ett projekt som ligger vid sidan om 6vriga studier som pagar i skolan. Det finns roster bland
dessa elever som efterfragar en tydligare koppling till skolans &mnen. En forutsattning for
engagemang i Skapande skola ar att det har med skolarbetet att gora. Det blir kanske sérskilt
tydligt eftersom dessa elevers inriktning pa studieprestationer praglas av starkt nyttotankande,
och da okar sannolikheten for att Skapande skola framstar som nagot som ligger vid sidan, och
som tar tid fran den egentliga undervisningen. Saknar eleverna dartill kannedom och erfarenhet
av att arbeta med kulturella och konstnarliga uttryck ar det inte svart att forsta att Skapande
skola kan uppfattas som nagot vid sidan om — ett synsatt som paverkar Skapande skolas
bristande legitimitet hos eleverna.

Situation 2:

Det blir ju ett roligt slut pa det hela. Det kommer att bli en teater eller en musikgrej. Sadant
tycker jag om, det &r ju inte sd i den vanliga undervisningen, da gér man ju bara och sen sa
har man ett prov och sen sa ar det klart. Det ar inte samma som att jobba med annat. Nu blir
det nagot av det, det blir en teater, och det tycker jag ar roligt. Man ar extra taggad néar det blir
nagot av det, och inte bara sitta och néta in saker och sen har vi ett prov efter och sen &r det
klart med det.
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Eleverna beréttar att Skapande skola blir ndgot meningsfullt nar de kan se fram emot ett resultat
i form av en teaterforestélining, musikal, skulptur etcetera. Andra varden som eleverna lyfter
fram som viktiga for Skapande skola ar betydelsen av att k&nna sig delaktig i ett gemensamt
resultat. Nar det blir till ett bestaende minne och till nagot mer dn att nota in saker och sen har vi
ett prov efter skapar det mening for eleverna. Gestaltningen blir till nagot patagligt
betydelsefullt for eleverna. Kanske &r det sa att nar eleverna upplever att Skapande skola-
projektet leder fram till ett verkligt resultat — en artefakt — blir det en faktor som bidrar till att
tilldela Skapande skola legitimitet. Det &r en resultatorientering som ocksa hor ihop med skolans
satt att arbeta. Aven om det formativa ska bedémas ar det produkten, till exempel ett prov, som
ofta ges storst betydelse. De kanda ramarna paverkar tolkningarna av Skapande skola, dven nar
Skapande skola ses som en murbrécka for andra arbetssétt.

Situation 3:

Det &r kul att fa traffa nagon som gjort ett intryck pa samhallet. Som har gjort manga rapplatar
om allt mojligt. Det vécker intresse hos de som kanske inte gillade rapp innan. Man fick
uttrycka sig och komma pa en lat. Det var inget han bestamde. Komma pa sadant som rimmar.
Vad handlade texterna om? Det blev mest om samhallet. Det var om vad man tycker om
samhaéllet och vad man vill ska forandras och sa. Han hade hittat laten som passade till texten.
Vi gjorde dramadvningar sa man kunde slappna av. Vi delades upp i grupper, sen upptradde
varje klass med sin lat. Vi traffades pa Folkets hus och sa upptradde vi.

| detta Skapande skola-exempel utgar eleverna fran sina egna fragor och stallningstaganden och
gestaltar dessa med ett uttryckssatt som vackte intresse. Det skapade meningsfullhet och gjorde
projektet angelaget. Det véacker intresse hos de som kanske inte gillade rapp innan. Att fa traffa
en person som gjort ett stort intryck pa samhallet och med rappens estetik gestalta fragor som
berdr tog sin utgangspunkt i en ungdomskulturell kontext, samtidigt som den utmanade vissa
elevers kulturella repertoar. Har véxte ett projektinnehall fram i motet mellan ungas liv och
kulturaktorens professionella kunnande. | konkreta termer betyder detta att elevernas egna
fragor och samhallsintresse blev till ett projektinnehall som gav Skapande skola legitimitet.

Situation 4:

Vi vet inte hur vi ska gora. Vi vet inte varfor, vi vet inte hur, vi vet inte anledningen. Och vi
vet inte ndr. Vi vet att vi ska gora den, men varfér och hur, det har vi ingen aning om. Jag
skulle hellre vilja att skolan sparade pengar i stéllet for att vi ska halla pa med nagonting som
vi inte vill. Jag tror inte att manga elever pa den har skolan ar engagerade till det har, jag tror
att det & manga som inte ens vill. Det ar typ att kasta ut pengar kanns det som, pa ingenting.

Det som blir patagligt i elevernas berattelse om Skapande skola i denna situation &r bristen pa
information. Eleverna vill k&nna sig informerade och veta varfor, vad och hur Skapande skola
ska genomforas. Vad tror eleverna om projektets majligheter? Daligt. Jag vet inte. VardelGst.
FOr att vi inte har fatt ndgon information. Och vi vet inte vad vi ska gora. Eleverna uttrycker sitt
missndje och de kanner sig utanfor och uttrycker en negativ hallning till Skapande skola: Det &r
att kasta ut pengar kénns det som. Brist pa information skapar olika bilder om Skapande skola
om vad det gar ut pa, och vad som & malet med projektet. Nar elever inte kanner sig
informerade sa Okar deras skeptiska och kritiska attityd till Skapande skola. Vi far inte veta sa
mycket, vi fick ju veta om er for fem minuter sedan. En elev beréttar att bristen pa information
aven gallde var intervju, vilket kan ses som en spegelbild av hur eleverna samtidigt uppfattar
Skapande skola. Skapande skolas bristande legitimitet avgors i detta exempel av i vad man
eleverna har upplevt sig vara informerade om vad det &r som pagar.

Vad som hittills sammanfattningsvis kan ha betydelse for Skapande skolas legitimitet och
darigenom forankring hos eleverna paverkas negativt av att Skapande skola upplevs som nagot
som ligger vid sidan om och att informationen &r bristfallig. Legitimitet och forankring paverkas
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positivt av att projektet leder fram till ett resultat, en artefakt, och av att elevernas egna fragor
och samhdllsintresse blir till ett projektinnehall samt att de kanner sig delaktiga, eller atminstone
informerade om vad som ska handa.

Kulturaktdrernas roll i Skapande skola

Nar han kom och man kunde gora pa ett annat satt blev man gladare och kunde dppna upp sig.
Ja, man kunde slappna av och bara ha kul liksom. | vanliga skolan far man halla tillbaka. Man
far ta det lugnt och vara serids.

Vilken roll spelar kulturaktorerna for elevernas upplevelse av Skapande skola och vad blir
viktigt for eleverna i motet med kulturaktorerna? Det &r tydligt att eleverna har en ganska klar
uppfattning om vad de forvantar sig i motet med kulturaktorerna. Eleverna berattar om sina
erfarenheter av kulturaktorens yrkeskunnande och aven forvantningar pa kulturaktéren men pa
ett mer personligt plan. Kulturaktorerna &r for eleverna den centrala personen i Skapande skola,
det ar nagot som vi har mott i vara intervjuer. Hur man som elev blir bemétt av vuxna lyfter
eleverna fram som viktigt. De behdver vara ganska éppna for fragor. For det kan ju ibland bli
sa att det finns de som inte forstar. De maste vara ganska snélla ocksa och inte jatteharda.
Kommer man till en hard person sa kanske man inte lika garna jobbar som nar [man moéter] en
ganska 6ppen och glad person. Eleverna har en samstdmd uppfattning om hur en kulturaktor bér
agera och vara. | utsagorna blandas 6nskvérda egenskaper med konkreta erfarenheter som
eleverna har i motet med kulturaktorer.

Inte for tillgjorda, tror jag. Avslappnade. De ska vara avslappnade och roliga och vara valdigt
lugna. Vara lattsam, inte vara allvarlig, gora det till ndgot kul. De kan inte vara tysta och stela
och inte vaga sjalva. De som har varit har har varit ganska irriterade — de verkade inte vara
vana vid barn.

Ingen som hatar sitt jobb eller som hatar ungdomar. De behover kunna forsta ungdomar i dag,
det ar val det viktigaste. Respekterar de inte hur ungdomar ar i dag da skiter sig allting. De
maste kanske ha jobbat med ungdomar ganska mycket for att veta hur de fungerar och tanker.
Den hér skolans ungdomar &r ganska viljestarka, om vi inte vill géra nagot, sa gér man det
anda fast inte sa bra, sa gor det intressant fran borjan. De som har varit har har varit ...
perfect!

De elever som vi har pratat med uttrycker en samstdamd och tydlig bild av kulturaktorens roll i
Skapande skola. Att vara intresserad av och att vilja forsta ungdomars villkor signalerar eleverna
som nagot centralt for kulturaktoren i Skapande skola. Detta kan forstas mot bakgrund av att
elever inte k&nner sig vidtalade eller delaktiga i planeringen av Skapande skola, darav kan fokus
pa kulturaktoren som person bli storre. De maste kanske ha jobbat med ungdomar ganska
mycket for att veta hur de fungerar och tanker. Finns det en risk att ungdomarna skapar sig
sjdlva som en sarskild grupp som vuxna professionella maste forsta pa ett sarskilt sétt? | ett
intersubjektivt moéte mots bagge parter med ett 6msesidigt intresse och nyfikenhet pa varandras
forestallningar. Men ansvaret att visa denna dmsesidighet menar vi framst ligger hos den vuxne.
Hur ett sadant intresse for varandras villkor uppratthdlls i Skapande skola blir en fraga att
sérskilt hantera eftersom eleverna, i likhet med lararna, inte alltid k&nner sig informerade om
vad Skapande skola betyder och syftar till.

| elevernas berattelser om kulturaktorernas roll i Skapande skola-projektet &r det inte bara
personliga kvaliteter som eleverna tar upp. Kulturaktdrens yrkeskunnande lyfts fram som viktig.
De maste enligt eleverna vara bra pa sin konst eller sitt hantverk for att bade kunna visa och
berétta om det.
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De maste ju ha en utbildning /.../ De maste veta vad de pratar om. Det maste vara en som ar
bra pa det de gor, annars blir det helt fel, typ om man har engelska och inte kan engelska, da
blir det ju helt fel. Det blir kul for att de kan sin sak.

Kulturaktorernas yrkeskunnande bestar enligt eleverna av dels kunnande i sin
konstform/kulturutévning, dels ett kunnande i och erfarenhet av undervisning. Det eleverna
nedan ger som exempel kan tolkas som exempel pa en énskan om ett didaktiskt kunnande.

De maste kunna na ut till oss och fa kontakt med oss. Fa oss engagerade. De behdver kanske
ge exempel hur de var nér de var i var alder. De ska kunna forklara bra vad man ska gora sa
att man inte bara star dar forvirrad och inte vet. Forklara bra och lyssna pa eleverna. De maste
veta att alla klasser &r olika, om till exempel B-klassen ar mer pa an A-klassen. Att de kan
anpassa sig till olika klasser. Nyfikna pa oss. Peppande och inte bara, ah nej vad daligt, lyfta
en och inte séanka en, det kan manga larare gora utan att de tanker pa det. De ska inspirera. Ge
konstruktiv kritik. De behover kunna séga ifran ifall det blir stokigt i klassen.

De elever som vi har talat med beréttar om viktiga méten med kulturaktérer som har utmanat
dem till att gora det som de inte trodde att de skulle klara av, eller att det skulle vara angeldget
eller intressant. En elev berattar att kulturaktorens instéllning till eleverna och projektet var
avgorande for elevernas attityd till Skapande skola. Vi hade en som kom in med en jattepositiv
energi och pratade hogt och var jattedelaktig och energisk. Da kande vi ocksa att vi ville och da
var det okej att gora det. Det hade inte gatt om han var tyst och inte kunde uttrycka sig. Pa
fragan om vad det innebar att fa mota kulturaktorer i skolan &r det i huvudsak mycket positiva
elevroster som hors. Det blir mer lustfyllt och roligt i skolan att fa lara sig nagot utdver
skolkunskaper, eller som eleven uttrycker det: andra saker &@n de som &r i skolan.

Det kom en utifran och det var ett bra tillfalle, for han var sa duktig pa att forklara och hjalpa
till. Det kan vara kul att héra pa nagon annan. Jag tycker det ar bra att man far lara sig andra
saker an de som é&r i skolan, och det &r roligt att lyssna pa dem. Jag tycker det ar bra for att da
far man kanske lara sig ndgot nytt som man inte kunde férut. Man lar sig att formulera sig pa
andra sétt.

Att det kommer nagon utifran i Skapande skola och att kulturaktorerna har en annan kunskap &n
den som elever vanligtvis moter i skolan upplever eleverna som meningsfullt, da de far lara sig
nagot nytt. Kanske &r det sa att eleverna uppfattar att kultur ar det som kommer utifran och att
det ar svarare att se det som faktiskt pagar av skapande och kultur dven finns i skolan. Det finns
en farhdga i detta synsatt, menar en kulturaktor i vart material, att gapet mellan skola och kultur
blir storre nar konst och kultur ses som nagot som kommer utifran och att den kultur som skapas
I skolan harigenom blir osynliggjord.

Eleverna ger flera exempel pa det mervarde som ligger i att fA& mota kulturaktérerna som
yrkesgrupp i skolan. Att som elev fa mota en vuxen person som berattar om sina drémmar och
vagen till att forverkliga dessa, kan enligt eleven bli till ett moéte som inspirerar till nya eller
starkta yrkesdrommar.

Om det ar yrkesfolk kanske man far en bild av vad man vill gora i framtiden. Man far veta
mer om vad det gar ut pa&. Om man har ett mal och sa ser man nagon som beréttar att de hade
en drom om att typ bli danslarare, och sa jobbar de efter den drémmen och blev till slut
dansléarare, da blir man mer inspirerad och vill sjalv na sitt mal. Man ser att andra har gjort det
man sjéalv kanske vill gora, det blir intressant nar andra kommer och berattar.

De kulturaktorer och larare som vi har talat med har ocksa en 6nskan om att eleverna i motet
med kulturaktorerna ska ¢ka sin kdnnedom om konstnarliga yrken. Aven om de évervigande
elevrosterna som tidigare presenterats varit samstdmda ndr det galler kulturaktdrens
yrkeskunnande och relationen till eleverna, sa finns det ocksa elevroster som ser pa
kulturaktérens roll i Skapande skola med en nagot forsiktigare hallning.
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Ifall det kom nagon sa skulle det vara kul med variation, men det skulle inte hjilpa
undervisningen. Men de kan det de gor valdigt val, sa man lar sig ju valdigt mycket, sa jag har
inget emot ifall det skulle komma ndgon — men det ar inget maste.

Andra vérden som eleverna lyfter fram som viktiga i motet med kulturaktoren &r att de lar ut pa
sitt satt, mindre efter en sarskild struktur, och det &r ett trevligare laroséatt. De har kanske inte
pedagogiken. Det talar for att kulturaktoren, enligt dessa elevers utsagor, inte behover forhalla
sig till undervisning pa samma satt som en larare. Elevernas syn pa kulturaktorers arbete som
mindre av styrt av en sarskild struktur kan ocksa bero pa att de inte har samma vana av att se en
kulturaktor i arbete som en larare. Nar en ny person med en annan professionell kunskap an vad
elever dr vana vid gor entré, kan skillnader mellan olika yrkesgrupper bli storre &n vad de
egentligen ar. Aven kulturaktorer arbetar efter rutiner och konventioner (jfr. Becker 2008), men
det hinner kanske inte bli synligt pa samma satt som elevernas mangariga studier av larares
arbetssatt hunnit bli.

Det ar ganska kul, for att man ser ju hur de jobbar, och de jobbar ju pa ett helt annat satt. Det
ar inte sa som alla larare hér, de sitter ju och gor samma sak, ar efter ar. Det & mer variation
an vad det &r har.

Har kan en kritisk kommentar ocksa goras. Finns det en risk i att skillnader mellan skola och
kulturliv snarare oOkar &n minskar nar eleverna uppfattar kulturaktOrernas arbetssatt som
annorlunda jamfort med larares? Hur kulturaktérens yrkeskunnande tas tillvara och synliggors i
relation till larares yrkeskunnande blir en viktig utgangspunkt for ett samarbete i Skapande
skola.

Skapande skola och elevers kunskapsutveckling

Man fick ga och se pa saker, se hur det sag ut, det ar inte bara en bild, man fick se och kanna.
Vi jobbade mycket mer praktiskt, vi filmade och gjorde och skapade nagot for i det Gvriga [i
skolan] sa ar det mer att lasa in. Det var mer nya grejer som man fick anvanda i projektet
eftersom man ar van vid bocker och sadant.

Pa fragor om vad Skapande skola-projekten har inneburit for eleverna ar det framfor allt sjélva
upplevelsen av att vara med om héandelser och ett praktiskt arbete, dar nya verktyg och
uttrycksséatt provas, som blev till det som eleverna minns. Nar eleverna erbjuds en variation i
undervisningen dar man ocksa far géra det man har last, da blir det mycket battre. En kénsla av
meningsfullhet skapas. Enligt elever innebdr det att man lar sig ganska mycket, lite mer an vad
man skulle gdbra om man bara skulle 1&sa i en bok. En elev beréttar att ett Skapande skola-
projekt gett en dubbel erfarenhet: D& man far se saker pa tva olika satt som fakta, sa har ar det,
och sen att man far prova sjalv, hur kan man géra det?

Det ar dock ingen enkel fraga att svara pa vad man som elev larde sig genom Skapande skola.
Att eleverna forknippar larande med skolkunskaper ar tydligt, vilket inte ar forvanande da
Skapande skola &r ett projekt som befinner sig i en skolkontext och darigenom blir en del av den
skolkultur som rader.

Man gjorde ju inte sd mycket skolrelaterat, man var mer dér och var delaktig i projektet. Man
gjorde inte sa mycket matte. Jo, man larde ju sig mer historia, men inte pa samma satt som i
skolan. Det var ocksa mer intressant nar man var dar for det var ju som pa riktigt. Det var ju
intressantare, man larde sig ju mer dar.

Genom att peka pa likheter och skillnader ger eleverna exempel pa det larande som pagar i
Skapande skola. Utgangspunkten for eleverna tycks vara att det som pagar i Skapande skola ar
inte pa samma satt som i skolan. Larandeprocesser kan enligt eleverna se olika ut: Det ar ju
olika fran person till person hur man lar sig béast — vissa vill arbeta mer praktiskt, andra vill
sitta och bara lasa in. Nar vi lyssnar till elevrosterna i vart material kan det ibland upplevas som
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om det ar larare som talar genom eleverna. Kanske ar det sa att elevers socialisering in i vad det
innebar att vara duktig elev synliggors i utsagorna. Men ocksa det som Trondman (2011, 2013)
pekat pa, att det finns vuxenperspektiv i barns perspektiv och barnperspektiv i vuxnas perspektiv
— det ena perspektivet ar aldrig fullstandigt frikopplat fran det andra.

Jag tycker det blir kul att det blir en teater. Man bryr sig lite mer for att man vet att det blir
nagot av det, man lagger mer tid och tanke i det, det blir battre resultat di. Man kan ju inte
slarva om man skriver manus, det maste ju bli hyfsat bra, da gar det ju béattre och man ar mer
fokuserad.

Det har betydelse for eleverna att de vet att det som skapas ocksa ska anvéandas, som i fallet
ovan som handlar om ett manus som leder fram till en teateruppsattning. Skapande skola-
aktiviteten blir inte bara en text som sétts in i en parm. Det som skapas gemensamt ska enligt
eleverna bli ndgot som ska anvéndas, visas eller stallas ut. Enligt eleverna foljer ett
ansvarstagande da man bryr sig lite mer for att man vet att det blir nagot av det. Ett ansvar for
ett resultat skapar delaktighet. Larandet fordjupas enligt eleven genom sjalva iscensattningen av
till exempel ett historiskt innehall nar eleven fick mojlighet att ga in i berattelsen och uppleva
hur det var.

Om man har en teater om typ forsta varldskriget da kan man lara sig nagot. Jag tror att man
kommer ihag det tio-femton ganger langre &n om man léser /.../. Men teater, att fa spela hur
det kunde vara, da maste man ldra sig replikerna och da maste man léra sig, och da sjunker
man verkligen in i det, hur det var.

Andra elever ger oss liknande beréttelser om vad Skapande skola har inneburit for deras larande.
Eleverna beskriver det i termer av att méta historia pa riktigt. Att aka ivag och kolla pa historia i
stallet for att bara sitta och lasa i en bok, for den kan vara ganska oférstaelig. Att se hur det sag
ut och forsoka fa en bild av det. Skapande skola-projektet skapade maéjligheter for eleverna att fa
vara pa den plats som beréattar och som ger andra svar om hur livet pa bruket en gang gestaltade
sig, an de svar som enligt eleven laroboken formedlar. Det kan tolkas som en langtan efter att fa
uppleva det autentiska métet med historia.

Vad som blev det bestaende av elevers mote med rappmusikens texter beskriver en elev som en
ingang till ett forandrat satt att forhalla sig inte bara till rappen utan aven till andra slags texter.
Eleven berattar om en konsterfarenhet dar elevens jag, det kulturella foremalet och handelsen
glider in i varandra utan att en kansla av att de &r skilda fran varandra uppstar (jfr. Dewey [1934]
1980). Det vi ser ar en meningsskapande process som bidrar till larande.

Jag tycker att jag har lart mig mer att analysera texterna. Nar jag lyssnar pa en lat, en rapplat
eller en vanlig lat, det spelar ingen roll, lyssnar jag mer pa texterna och tanker pa det han sa.
Jag tanker mer pa detta med rim om jag lyssnar pa en rapplat nu. Och att det betyder olika
saker. Man analyserar liksom i huvudet. Ja, vad texten star for egentligen. Innan lyssnade jag
bara pa melodin, men nu lyssnar jag verkligen pa texten. Jaha, de menar sa. Sen har man lart
sig mer om hur latarna och meningarna ar upplagda. Man kan ju anvanda kunskapen till att
vara kritisk, till exempel pa svenskan om du laser en bok.

Aven om elevernas utsagor berattar om larandeprocesser och kunskapsutveckling s finns det
roster och erfarenheter som ger uttryck for nagot annat. Det finns &ven kritiska roster bland de
elever som inte kan koppla Skapande skola med nagon form av larande. Det kan vara svart for
en del elever att se det som pagar som nagon form av larande. Kanske ar det sa att det som
pagar, till exempel pa ett glasbruk, inte har den inramning som kravs for att eleverna ska se det
som ett larande.

Jag kanner inte att vi larde oss nagonting den dagen, vi fick se hur en illustrator gor. Nar vi
var i hyttan da fick man ju se nar de gor glas. Man larde sig kanske inget precis, men man fick
i alla fall se hur det gick till — det tyckte jag var kul.
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De sa ju aldrig vad det gick ut pa, det ar mest en kul grej, man lar sig inget speciellt. Om
skolan fa betalt da ska det ju vara ndgot som vi lar oss av. Inte ndgot dar vi bara sitter och
fattar ingenting och det &r valdigt oklart. Jag tror att vi hade sett det pa ett annat satt om de
hade forklarat vad vi skulle gora och varfor.

Det eleverna berattar ger bilden av att kontextualiseringen tycks ha dverlamnats at eleverna att
klara av pa egen hand. Sammanfattningsvis kan vi i elevernas berattelser se att nar eleverna
signalerar att det rader oklarheter pa grund av svag inramning av projektet och nar eleverna inte
upplever sammanhang, skapas i stallet en osékerhet och skepsis till Skapande skola. Dértill bor
alltid unga manniskors heterogenitet beaktas — likval som det ar svart att na alla vuxna med
samma kulturella och konstnarliga uttryck ar det svart att nd alla i en &ldersgrupp. Aven om de
gar pa samma skola eller i samma klass kan deras genussociala och kulturella bakgrunder och
erfarenheter skilja sig at, vilket kan paverka deras sétt att vardera de Skapande skola-projekt de
erfarit.

I resonemanget om delaktighet inbegrips dels mer generella aspekter av delaktighet i skolan som
eleverna ger uttryck for, och dels &ven mer specifika aspekter av delaktighet som synliggors i
elevernas upplevelse av och forestallning om delaktighet i Skapande skola. Dessutom inkluderas
elevers forestélining om larares delaktighet i Skapande skola.

Elevers forestallning om delaktighet

Nar fragan stalls om vad delaktighet i skolan &r, och nar eleverna sjalva definierar innebérden av
delaktighet, framtrader en samstammighet i elevrosterna oavsett i vilken region, storstad,
smastad, landsbygd eller glesbygd som eleven gar i skola. Delaktighet innebar féljande:

Att man far vara med. Att man hjalper till och hjalper nagon. Att man ska vara med i ett
projekt. Att man ar med och gor saker. Att man blir lyssnad pa.

Ifall man ar med, sa maste man ocksa fa vara med och bestdmma om vad man tycker om hela
projektet. Att man ar med och pratar och sager vad man tycker. Alla i gruppen ska fa vara
med och séga sin asikt. Att man ska vara med och paverka. Att man kan bestamma eller ge
rad, typ ha sin egen asikt.

Det eleverna ser som innebdrden av delaktighet i skolan handlar om ratten att fa vara med och
delta, att man som elev far sdga vad man tycker, att bli lyssnad pa och fa vara med och paverka
det som ror elevernas vardag i skolan. Eleverna ger uttryck for att med delaktighet foljer
inflytande, paverkansmojlighet och engagemang. Tydligt &r att eleverna vill vara delaktiga och
ha inflytande.

Nar elever fran en av vara skolor som ar med i undersokningen ger exempel pa delaktighet i
deras skolvardag berattar de om en forandring som enligt eleverna pagar i den skola dar de
befinner sig. Forandringen enligt dessa elever handlar generellt om mindre valfrihet i skolan och
speciellt i elevens val. Nu ar det s att /.../ man ska komma i kapp och fa fordjupning. Eleverna
beskriver att ett storre fokus pa mal, resultat och betyg har paverkat deras valmojligheter och
darmed deras mojlighet till inflytande.

Pa fragan om varfor elevers delaktighet i skolan &r viktigt, ger eleverna uttryck for att
delaktighet och inflytande ar en sjalvklar rattighet i skolan. Ja, det ar klart att vi ska fa paverka.
Att man ska fa ta del av. Det finns ocksa i elevsvaren en sjalvklar koppling mellan delaktighet
och ratten att fa vara med om att ta beslut. Om man &r delaktig sa far man vara med och
bestamma. Eleverna uppmarksammar rétten till inflytande som en viktig fostransaspekt. Hur
skolan tar ansvar for elevers demokratiska fostran visar sig i det satt som elever far mojlighet att
lara sig inflytande och delaktighet. En sadan fostran som eleven talar om sker genom handling.
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Det finns dven en nyttoaspekt i elevernas svar pa fragan om delaktighet i skolan. En upplevd
delaktighet behdvs enligt eleven for att kunna ta ansvarsfulla beslut om hur arbetet ska laggas
upp. Delaktighet ar viktigt /.../ och det ska ga till pa ett satt sa man kan ha nytta av det sen, till
exempel det finns barn som har lattare for det praktiska som att gora en teater, vilket de gjorde i
stallet for att lasa de har sidorna. Da har man haft en delaktighet om man har fatt igenom det,
och da lararen har lyssnat pa klassen om vad som &r viktigt for dem. Ytterligare en nyttoaspekt
av delaktighet, som en elev uttrycker det, handlar om att kunna paverka sa att det blir roligare i
skolan — det har enligt eleven betydelse for det larande som pagar. Ju mer man far paverka, ju
mer kan det ga till pa ett satt som [gor att] man forstar lattare och lar sig lattare.

Pa var fraga om hur upplevd delaktighet kan skapas i skolan, visar det sig i elevernas berattelse
att det i forsta hand handlar om en grundlaggande fraga om respekt och att man som elev kanner
att man blir lyssnad pa. Det viktigaste ar att de [lararna] lyssnar och respekterar eleven vad de
tycker och forsoker att anpassa undervisningen i klassen — lyssna helt enkelt, tycker jag.
Lyssnandet ar en central aspekt nér det handlar om elevers upplevelse av delaktighet. Beck
(2012) skriver: Listening, not just telling is the secret of engaging and teaching (s. 70). Det finns
samtidigt en sjalvkritisk nyans i elevsvaren och en problematik som eleven pekar pa: Lararen
ska lyssna pa eleverna, men alla forslag ar ju inte bra. Men att vara lyhord &r enligt eleverna en
viktig formaga hos de professionella aktorerna.

Nar eleverna ger forslag pa hur delaktighet och inflytande kan skapas i skolan sa ror det sig i
huvudsak om fragor som handlar om form- och tidsmassig planering i undervisningen. De
[lararna] kan ta in mer att valja pa, bild, picknick ute, lekar, mer roligt. Lata elever fa komma
med forslag. Man kan ju vara med och paverka hur man ska gora det. Det finns ju manga olika
satt att gora det pa. Eleverna ger olika forslag pa omraden dar det upplevs som viktigt med
elevinflytande — allt fran hur man tillsammans planerar ett arbetsomrade, lagger upp laxforhor
eller planerar ett prov till hur man tar beslut om skolans gemensamma regler.

Bilden av elevers grad av delaktighet och inflytande i skolan &r inte enhetlig. Det finns de som
uttrycker att de ar ndjda med det inflytande som de har, men det finns samtidigt de elever som
ser att mojligheter till inflytande ar begransat och att skolan &r en styrd verksamhet. Alltsa vi har
ju en laroplan som lararna maste félja, sa det ar ju ingenting vi kan saga nagonting om. Man
kan ju inte saga “Nej det vill inte jag gora, for det ar inte kul.” Vi gor det vi maste och vi lar oss
det vi ska. Det finns i elevens berittelse en tydlig anpassning till det som rader, att inte vara en
besvérlig elev och att forsta den situation som lararna har att anpassa sig till: Vi har ju en
laroplan som lararna maste folja. Utsagan kan tolkas som en rést av en elev som vet hur en elev
bor vara, men ocksa vad en larare styrs av.

Elevers delaktighet i Skapande skola

Nar fragan stélls till eleverna om vilka goda rad de vill ge till andra skolor om Skapande skola
hors med unison rost att man vill veta varfor man ska gora det. Att de skulle 1ata eleverna vara
delaktiga och fa veta vad som hénder. Inte bara veta dagen innan. Det behovs mycket
information om vad vi ska gora och vad som ska handa.

| elevernas berattelser om Skapande skola visar sig exempel pa hur planeringen gick till — vad
eleverna fick veta om projektet innan det drog i gang, hur aktiviteter valdes som skulle goras i
projektet, vem som gjorde det och pa vilket satt eleverna upplevde sin delaktighet i projektet.
Det ar manga elevroster som later som en unison rost framfor allt da det handlar om hur
informationen om Skapande skola nadde fram till eleverna. Tydligt &r att eleverna poéngterar att
ratt information vid rétt tidpunkt ar centralt for elevers delaktighet och inflytande i Skapande
skola. Eleverna beskriver att informationsgivningen ndr det géaller Skapande skola &r
fragmentarisk.

De borde beratta for oss lite innan. Nej, vi har inte fatt veta nagot eller bestimma nagot. Det
ar ju inte roligt om lararna bestammer, det &r roligare om vi far bestimma hur vi vill ha det
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ocksa. Det var dalig information om syftet med det. Jag tycker att man hade kunnat ga ut med
det battre, for det var faktiskt ratt daligt med information. Vi fick veta att det var en
uppvisning och sen la de ut det pa Youtube fastan vi inte visste det. Var skola borde ta lite
ansvar.

Betydelsen av att fa information om Skapande skola-projekt &r det som enligt eleverna skapar
delaktighet. Informationen till eleverna har varit knapp och eleverna uttrycker sitt missnje med
att de inte far veta. Men informationen behdver enligt eleverna dven vara riktad till lararna. Det
har enligt elevernas utsagor intraffat att inte heller lararna har fatt den information som de
behover. Brist pa delaktighet och forstaelse for helheten géller, som har redovisats i denna
rapport, dven ldrargruppen, och i né&sta kapitel visar det sig att det aven kan gélla
kulturaktorerna.

Delaktighet i planering
Fragan om elevers delaktighet ror sig pa tva plan. Det handlar om sjalva planeringsnivan och det
handlar dven om delaktighet och inflytande i sjalva genomforandet.

| elevernas utsagor finns en gemensam rost om brist pa delaktighet och inflytande nar det galler
elevers mojlighet att vara med pa planeringsstadiet. Det ar ganska viktigt for de flesta att vara
med i planeringsstadiet. Jag tror att det &r ganska skont for lararna ocksa, for de lagger ju
anda ganska mycket tid pa det. Jag tror att fler skulle bli intresserade om man fick komma med
idéer om hur det skulle vara. Att fler aktorer blir delaktiga i planeringen sa att perspektiv kan tas
tillvara framhalls av eleverna som en kvalitet.

Man skulle vilja vara lite mer delaktig i sjalva planeringen. Man ska i alla fall fa sdga vad man
tycker och tanker, for den som gor planeringen kan se planeringen pa ett helt annat vis ifall
jag kommer in och ger forslag. Om du har tankt pa en sak sa kan man tanka pa en annan vag
ifall fler kommer in och ger forslag pd hur de vill ha det. Aven om det inte alltid blir som
eleverna vill sa ar det ju viktigt att de [lararna] lyssnar och kanske tar till sig vad man sager.

Eleverna berattar att de inte har ndgon erfarenhet av att vara med och paverka i planeringen av
Skapande skola. Det finns inte heller nagon elev i var undersékning som har hort talas om att det
finns en handlingsplan for Skapande skola. Eleverna ger uttryck for att planeringen gors av
larare och skolledningen. Det ar mest lararna, vi far ta det som det ar. Jag har inte upplevt att vi
har nagot att valja mellan. Det var nog inte riktigt inrdknat att ungdomarna skulle vara
delaktiga. Pa fragan om hur valet av kulturaktiviteter gérs och om eleverna hade en majlighet att
paverka vilken konst/kulturform som eleverna fick ta del av ar det séllsynt att elever varit
delaktiga i den planeringen. Det finns nér vi lyssnar till skolans huvudmén om Skapande skola,
berattelser om kommuner som anordnar utbudsdagar dar elever har mojlighet att ta del av det
utbud som erbjuds inom ramen for Skapande skola. Men bland de elever som deltagit i var
undersokning framtrader inte denna rost med nagon tydlighet. Kanske ar det sa att just de elever
som intervjuades inte hade varit med om nagon utbudsdag och att de elever som har varit med
inte har formedlat sina intryck till alla elever pa en skola.

Over lag kanner inte elever till vem eller vilka som tar beslut om valet av kultur for Skapande
skola. Jag tror att det var rektorn, jag tror att det &r han som bestdmmer. Rektor och larare. C-
lagsledarna, det finns en som bestdmmer Over /.../ alla larare inom laget, det ar olika
valmojligheter inom olika lag, vi kan inte valja utanfor det lag vi tillhor. Om eleverna erbjuds
mojligheten att paverka och valja kulturaktivitet i stallet for att bli tilldelade, menar eleverna att
de vill ha mer av kultur i skolan. Det finns ocksa exempel pa elever som géarna hade deltagit i
Skapande skola-projekt men som forhindrats i och med att de valt C-sprak, och néar Skapande
skola, pa denna skola, forlades till elevens-val-tider, var elever med C-sprakundervisning
undantagna valet av att delta i Skapande skola. Medan de Gvriga eleverna pa skolan under tva
dagar kunde vélja av ett smorgasbord av kulturaktiviteter sa berattar en elev med C-sprak: De
tva dagarna hade vi bara tyska. Har blir det tydligt att Skapande skolas mal om att bidra till att
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uppfylla det kulturpolitiska malet om att sarskilt uppmarksamma barns och ungas ratt till kultur,
inte alltid uppnas.

Det finns &ven ett exempel pa att en elevs idéer upplevts ha censurerats i pagaende Skapande
skola-projekt. Att fa vara delaktigt i ett projekt med ett fritt skapande ar inte alltid en
sjalvklarhet. En av de elever vi mott fick sin scen infor skapandet av en gemensam musikal
struken av sin svenskaldrare pa grund av ett for valdsamt innehall. Eleven berattar om denna
scen: Jag gjorde sa att de slogs, att de sop sig fulla, och sedan slog han ner han och korde éver
honom med en grasklippare. En annan elev sager forvanat: Och det fick han inte ha. Och han
skrev sa dar, men det fick han inte ha. Det var for valdsamt. Ytterligare en elev kommenterar
uppbragt: Ja, sa [gick det till]. Helvete! Eleven som skrev denna scen menar att pa ett sétt var
lararens strykning ologisk eftersom klassen i samband med arbetet med musikalen fick se en
film som den kulturaktor hade gjort som de senare skulle jobba med i musikalprojektet. Han
beréttar: Och sa sag vi [filmens titel] och dar har de ju sex hela tiden. Exemplet satter ljuset pa
att det som konstvérlden ibland har varit utsatt for i motet med skolans varld &ven kan drabba
elever som dr inne i skapandeprocesser, det vill sdga att vissa berattelser inte &r dnskvarda
(Breivik 2013 s. 172). Det handlar om handelseutvecklingar i kulturella uttryck som larare eller
skolans huvudman inte kunnat acceptera, ofta gallande vald, sex, politik, dod eller religion.

Elevroster om larares delaktighet i Skapande skola

Nar fragan om lararens roll i Skapande skola kommer upp, ges varierande svar. Det forekommer
olika bilder av lararen och dennes engagemang i Skapande skola. Eleverna beréttar om larare
som har spelat en stor roll for projektet. Lararen ar viktig for projektet. Hon ar den som styr i
arbetet i klassen. Hon styr upp arbetet och det &r bra. [N.N.] ar mycket insatt i det, hon vet. Det
finns ocksa larare som enligt eleverna inte varit med alls. Vara handledare ar sadana, de ar inte
alls engagerade. De gjorde typ ingenting. Andra larare i projektet hjélpte till med lite smasaker.
Lararna var mest med for att halla ordning. De tog foton. De stod mest och lyssnade. Enligt
eleverna finns det ocksa larare vars uppgift ar att ordna utrustning och vara aktiv genom att
komma med idéer och forslag. Den som bér det storsta ansvaret for Skapande skola enligt
eleverna ar kulturaktéren: Det var ju han som kom utifran som hade ansvaret.

Né&r elever beréttar om larares delaktighet lyfter de fram olika bilder av larare som av olika
anledningar inte ar nérvarande i samband med Skapande skola-aktiviteter. Det finns en 6nskan
hos elever att larare ska vara mer aktiva. | ett mer langsiktigt perspektiv menar eleverna att det
har betydelse ifall lararna tar en aktivare roll i Skapande skola. [L&rarna] skulle ha lattare for att
blanda in det i skolarbetet sedan, for nu vet de knappt vad det innebar. Aven om lararens
delaktighet i Skapande skola lyfts fram som positivt av elever sa finns det elevroster som ger en
annan bild. En grupp elever som vi intervjuat menar att de har hellre Skapande skola utan, &n
med, sina larare eftersom som en av eleverna séger: Det beror pa relationen till lararna. En
annan elev fyller i: De &r inte sa engagerade. De latsas vara engagerade, men alla vi kanner
bara: *Ni ar inte engagerade.” Ytterligare en elev i gruppen fortydligar: Vara handledare ar inte
riktigt personer som engagerar sig i det kulturella vi gor. Om elever ser larare som en viktig
aktor i Skapande skola avgors saledes av den relation som eleverna har till sin larare; om
eleverna har tillit till 1&rarna 6kar deras 6nskan om att lararna ska vara delaktiga.

Avslutningsvis finns det elevroster och erfarenheter som talar for larares delaktighet i Skapande
skola pa ett annat satt. Det ar skont att lararna ar med, for de tar alla fragor, fragor som de
[kulturaktorerna] stéller, da svarar lararna for det ar ingen annan som svarar. Vi lyssnar, vi har
inget att svara. Kanske &r det sa att denna utsaga kan ses som en spegelbild av den skolkultur
som rader dar Skapande skola iscensatts. Det behdvs mer an ett tillfalle for att elever ska fa
erfarenhet av att konfrontera den komplexa, mangtydiga och tolkningsbara kulturen dar svaren
ej ar givna, for att inte osékerhet ska skapas hos eleven med risk att man som elev tystnar och
overlamnar at andra att komma med svaren.
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Det som vi har mott i vara intervjuer som handlar om att skapa delaktighet &r att inflytande och
delaktighet kraver information. Det &r svart att stalla en fraga till en klass om vad de vill gora.
Det kravs réatt information. Utan information om vad som pagar reduceras elevers majlighet till
delaktighet och inflytande. Sammanfattningsvis forekommer det en kritisk rost bland saval
elever och larare som kulturaktorer, som ger uttryck for att inte kdnna sig tillrackligt vidtalade
eller informerade i planeringsstadiet, vilket ocksa kan medfora en mer skeptisk attityd till
Skapande skola. Det &r i vart material tydligt att informationsgivning som en forutsattning for ett
delaktighetsskapande, pa alla nivaer tycks brista i olika grad. Det ar en utmaning for hela
Skapande skola-satsningen.

Hur ser eleverna pa Skapande skolas mojlighet att langsiktigt paverka skolans arbetssatt och i
vad man uppfattar eleverna att Skapande skola inspirerat till fortsatt integrering av kulturella och
konstnarliga uttryck i undervisningen? Har eleverna sjalva paverkats av Skapande skola och hur
tanker eleverna om mojliga framtida projekt? Det &r vad detta avsnitt har for avsikt att
presentera.

Pa fragan vad som hande i klassrummet efter Skapande skola hade avslutats, berattar eleverna
att det ibland gors uppfoéljningar. Nér elever vid en skola hade sett en teaterforestalining med
innehall som vackte manga fragor, stannade skadespelarna kvar och foljde upp elevernas fragor
och funderingar. Efter teatern pratade man bade lite fakta om alkoholism och vad man kan gora
at det om man har en van eller om ens foraldrar har problem. Samtalet om den konstnarliga
upplevelsen skapar en vag for att motet med teaterkonsten ska bli till nagot mer for eleverna an
den omedelbara upplevelsen. Men ett sadant samtal behover eleven kéanna igen sig i, for att inte
kanna osakerhet infor det tolkningsutrymme som kultur skapar.

| vart material finns inte sa manga exempel pa uppféljningar, daremot mer av det som eleverna
bendmner som utvardering. En bild av utvérdering i Skapande skola framtrader i elevernas
berattelser. Vi skrev pa ett papper vad vi tyckte om musiken och vilken Iat vi tyckte var bast och
vad som var bra och vad som vara daligt. Lararna fragade oss om det var bra. Var det kul? De
fragade oss en fraga: "Hur var det?” Och alla skrev: "OK".

Det finns elevroster som formulerar sig 1 mer tveksamma formuleringar om utvérdering av
Skapande skola. Om det ska goras ska det géras mer ordentligt, menar en elev. Det framfors
onskemal fran elever om mer strukturerade fragor i utvéarderingen samt en aterkoppling till
eleverna sa att det finns en langsiktig mojlighet att forandra och utveckla. Det ar inte sa ofta
som vi far veta resultatet av utvarderingarna. Det var muntligt om hur vi tyckte. Sen kanske de
framfor till ledningen [att eleverna] tyckte att det var djavligt trakigt, sa det har gor vi aldrig
om. Men det vet vi inte. | det langsiktiga arbetet med Skapande skola behover kritiken fran
eleverna om mer strukturerade och kvalificerade utvérderingar foljas upp. Elever vill bli
involverade och delaktiga i utveckling och forandring av Skapande skola och inte minst fa
kdnnedom om och i sa fall hur deras utvarderingssvar formedlas vidare i skolans organisation.

Hur ser eleverna pa Skapande skolas mojlighet att paverka skolans arbetssétt? Vilken betydelse
har Skapande skola haft for en integrering av kulturella och konstndrliga uttryckssatt i
undervisningen? Det ar tydligt i elevernas beréttelse att Skapande skola ar nagot utéver det
vanliga, nagot extra. De var har och gjorde det, och sen var det "back to school.” Skapande
skola ses av eleverna som ett projekt som inte kuggar in i den undervisning som pagar i skolan
och har enligt eleverna inte haft nagon storre inverkan pa skolans fortsatta arbetssatt.

Nej, de kor pa sitt gamla vanliga. Forst blir det som ett avbrott, men sen ar det som om det
aldrig hade hant. Alla larare har sitt sétt att lara ut pa och det har fortsatt som det var innan.
Manga av de lararna vi har, de har ju undervisat pa samma sétt i 20 ar.
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Det racker inte med att genomfora projekt, det behdver ocksa finnas larare som vill forandra i
riktning mot en skola som arbetar mer med kulturella och konstnérliga arbetssétt. Lé&rare
beskrivs hér av eleverna tillhora tva olika kategorier. Det finns vissa kreativa larare som vill ha
forandring, men sen finns de konservativa som vill halla kvar i det gamla. | vart material finns
elevroster som beréttar att Skapande skola skulle kunna vara en padrivande faktor for att pa sikt
integrera Skapande skolas forhallningsatt till kultur i skolan. Skapande skola bidrog till
mojligheten for larare att distansera sig fran det vanliga. Nar kulturaktorerna tar dver ansvaret
m0ojliggor det enligt eleverna samtidigt ett larande dven for lararna.

De [lararna] behover ocksa slappna av, och de tycker ocksd det &r roligt nar
kulturmanniskorna kommer. Ja, de far ocksa se hur vi reagerar nar de [kulturaktérerna] ar har,
och sa kan de [lararna] tanka ut hur de kan lara ut pa andra satt. Hur vi lar oss bést.

Pa fragan om Skapande skola har inneburit nagon forandring avseende larares sétt att undervisa
beréttar en elev: Det har kanske blivit lite mer variation, sa lararna har nog ocksa lart sig nagot
av det har. De kanske tanker mer pa att man ska goéra sadana praktiska grejer. Man ser att
lararna blir mer peppade. Pa en annan skola kom Skapande skola att ge ringar pa vattnet i andra
amnen. Ja, vi har fatt uppgifter att gora film for en annan larare som inte var med [i Skapande
skola] och da kunde man ju det. Det var en erfarenhet. Vi har haft [film] i flera &mnen.

| elevernas berattelse uttrycks en énskan att Skapande skola ska fa en storre betydelse for savil
arbetssétt i skolan som for elevernas betyg. For att Skapande skola inte ska uppfattas av elever
som nagot som ligger vid sidan om, betonar elever betydelsen av uppfoljning som kan utgéra
grund for betygssattning, att det som sker i Skapande skola skulle blir ett tillagg till ett battre
betyg.

Om vi gor nagot bra pa elevens val [Skapande skola] sa sager de det till vara larare. Sa att det
inte kdnns meningslost. Sa att man anda far med det. Néar vi hade teater sa sa hon det till mina
handledare och beréttade att jag hade varit jatteduktig. Sa att man anda far med det, sa att det
inte bara ar att man gar dit och det [blir] tva helt onddiga dagar.

Nér teater kom till skolan blev aktiviteten i elevernas 6gon en del av skolkontexten och eleverna
signalerar en forvantan pa att det ska paverka deras betyg, for allt man gor i skolan har ju med
betyg att gora. Detta uppfattar eleverna som ett dilemma, att arbetet i Skapande skola inte fick
nagon betydelse for deras betyg. Eleverna ar Oppna for och tycks onska respons och
aterkoppling pa det arbete som gjorts. Det &r en utmaning for skolorna att ta sig an hur man
beddmer skapandeprocesser.

Men denna bild &r inte entydig, det finns andra elevrdster som inte ser nagon koppling mellan
Skapande skola och betyg. Det kdnns som nagot man gor i stallet for skolarbete. Det gar
utanfor alla amnen, for det var inte likt ndgot &mne som vi far betyg i. Skulle nagot betyg
paverkas sa ar det mojligen, enligt eleven, betygen i de estetiska amnena.

| var undersokning stallde vi fragor om hur elever ser pa den betydelse som Skapande skola har
inneburit for eleven. Vad man fick mest ut var att man forstod att man kan uttrycka sig pa
manga satt, inte bara de satt man gor pa i skolan. Att man lart sig lite mer &n vad man annars
hade gjort. En elev berattar att hen genom att arbeta med teater utvecklat ett storre
sjalvfortroende vad galler att ta plats i klassrummet, ocksa i andra &mnen an de estetiska: Man
vagar mer, man ovar. | vanliga redovisningar blir det sedan inte lika jobbigt att sta dar. Man
blir van vid publik. M6tet med kultur i Skapande skola har ocksa utvecklat elevers forestallning
om kultur. Det ar sakert manga som fatt ett intresse /.../ for rapp eller musik éver huvud taget.
Enligt eleven innebar rapp ett mote med en konstform: Dar man fick lara sig att det &r inte bara
att std och pratsjunga, att det betyder nagot och texten har en mening. Rapp som uttryckssatt
utmanade elevernas forestallning om musik och skapade ett intresse att lyssna pa rapptexter pa
ett forandrat sétt.
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Pa en annan skola har ett filmprojekt gjort skillnad och utmanat elevens forestallning om film
som uttrycksform. Det &r fett svart att gora reklam och att filma. Om man ser nagot som &r
daligt kan man tanka att jag kanske kunde gora det battre, men samtidigt &r det svart. Det ar
mycket arbete. Skapande skola som dessa elevréster berattar om har gett olika ringar pa vattnet.

Pa fragan om Skapande skola har paverkat eller forandrat elevernas intresse for den
kultur/konstform som prévades i Skapande skola trader nagra exempel fram: P& en skola kom
fotoprojektet att bli katalysator for elevernas fortsatta kulturintresse. Eleverna pa skolan berattar
om att projektet 6kade intresset for foto som konstform. Flera elever har fortsatt med foto efter
att Skapande skola avslutats och anmalt sig till en fortsattningskurs som fotografen i projektet
erbjuder eleverna men nu som fritidssysselsattning. Det finns till och med en elev som vill bli
fotograf nu. I vart material uttrycker eleverna att Skapande skola okade elevers forstaelse for
foto som konst men ocksa foto som minne. Pa en annan skola ledde Skapande skola till ringar
pa vattnet genom att den konstnarliga uttrycksform som konstsmeden introducerade i Skapande
skola ledde till att eleven atervande till kulturaktéren, men denna gang tillsammans med sin
familj.

Det ar tydligt att det ocksa finns elevroster som har en annan hallning till Skapande skola och
motet med kultur. Skapande skola gav ingenting. Jag tycker fortfarande att det ar trakigt. Jag
vet inte om det gav s& mycket. Det hade varit battre om vi hade fatt lara oss lite olika dansstilar.
Préva pa olika. Pa fragan om forfattarbesok har paverkat lusten att lasa mer bocker eller att
skriva sjélva, far vi till svar: Nej. Absolut inte! Vi blev inte inspirerade av honom i alla fall. En
storre fraga som aktualiseras mot bakgrund av elevernas roster berér hur Skapande skola kan
utmana elevers kulturerfarenheter och ta tillvara elevers kulturintresse och 6nskningar om att fa
valja kultur.

Skapande skolas meningsskapande potential

| elevernas beréattelser om att f4 méta kultur/konst i skolan kommer flera exempel till uttryck
som visar vilken betydelse detta méte har haft for eleverna pa ett mer personligt plan. Teater
som en kulturell och konstnarlig uttrycksform erbjuder enligt eleverna ett meningsskapande som
handlar om att fa uttrycka sig sjalv.

Jag hade teater som elevens val [Skapande skola] i attan och det var jatteroligt. Men det var
bara tva dagars, en liten extra-grej som vi hade. Det var jatteroligt. /.../ Det var mycket tanka
sjélv, uttrycka sig sjélv och sina egna kanslor.

Pa en annan skola beréattar en elev om hur motet med teater har paverkat elevens tankar om sig
sjalv och om teater som konst. Pa fragan nar det kommer teater eller dans till skolan menar
eleven att det kan paverka ett fortsatt intresse for kultur. Ja, det tror jag, verkligen, da kanske
folk ser hur det ar och far en kansla av vad det &r det handlar om.

Ja, jag tycker om teater mycket mer. Och det paverkar ocksa vad jag vill jobba med. Nar man
vet mer om det sa vill man mer. Nar man kan mer sa vill man mer. Det & samma med
lektioner, ar du valdigt bra pa franska sa ar det roligare att ga dit. Nar du vet att du &r bra pa
det.

Eleverna tyckte det var svart att foresla nya Skapande skola-projekt, men har foljer nagra forslag
fran eleverna. Skapande skola skulle enligt eleverna kunna ta ansvar for att iscensatta fragor om
nagot som man kanner igen sig i som handlar om dagens ungdomar och sedan efterarbetar man
det. Att man skulle vélja nagot problem som ar ganska vanligt och att man sedan far diskutera
det. Sa att man far veta mer om att problemet ar vanligare &n vad man tror. Skapande skola
skulle ocksa kunna erbjuda ett kulturmote som far betydelse for elevens fritid. For det finns
ingenting att gora har, det ar sa djavulskt mycket fritid och det finns inte sa mycket att gora.
Skapande skolas satt att arbeta skulle kunna innebéra att vi forstar lararna battre och att vi far
béattre relationer till dem.
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Egentligen ar fragan vi stallde omojlig att svara pa, menar en elev, for det &r inget man sitter
och tanker ut sjalv. Kanske syftar eleven pa att Skapande skolas legitimitet skapas genom
kommunikation och interaktion med andra, de vuxna professionella aktérerna. Fo6r aven om
eleverna efterfragar delaktighet, och skollagen liksom Kulturradets anvisningar stodjer detta, far
vi inte glomma bort att Skapande skola, sdsom skolverksamheten i en mer allman mening, i hog
grad ar vuxenstyrd (jfr. Christophersen 2013 s. 76) och har ar fragan i vilken grad eleverna kan
bjudas in for ett 6kat ansvarstagande, for utan ansvar blir det ocksa svarare att utdva faktiskt
inflytande. Med ansvar foljer inflytande och delaktighet.

Hér vill vi avslutningsvis ta upp fyra utmaningar som elevernas rést om Skapande skola har
Oppnat upp for.

Ingen har presenterat for oss varfor vi gjorde det. Jag tycker att eleverna skulle fa vara med
och bestamma om hur sjélva genomférandet skulle ga till och att man fick veta om det en bra
bit i forvag. Man ska fa veta att det ska genomfdras och under hur lang tid det ska paga.

En forsta utmaning handlar om hur projektets vision enligt eleverna slarvas bort genom dalig
informationsgivning och elevers brist pa delaktighet. For att ett Skapande skola-projekt ska ha
forutsattningar att Overensstamma med visionen i handlingsplanen, menar eleverna att
informationen om  projektets vad, hur och varfor &r avgdrande. Fragmentarisk
informationsgivning dar allt inte berattas fran bérjan och dar information halls inne, skapar en
osédkerhet inte bara hos eleverna utan dven bland larare, rektorer och kulturaktorer. Elever som
inte greppar vad det handlar om pa grund av bristfallig information blir negativa elever som
forhaller sig skeptiska till projektet.

Informationsgivning paverkar upplevelse av delaktighet. Nar eleverna inte far den information
som behovs reduceras deras mojlighet till att kdnna delaktighet i Skapande skola. Eleverna vill
vara delaktiga, men i Skapande skola har eleverna ett stort delaktighetsunderskott. Det
forekommer samtidigt olika forstaelse av delaktighet hos eleverna — allt fran att man far vara
med i projekt och inga i gemenskapen till att géra val, paverka och ta beslut. Den skolkultur som
rader ar avgorande for hur elever forstar och agerar nar det handlar om delaktighet och
inflytande. Elever som ar vana vid att bli lyssnade pa av vuxna i skolan och som upplever att
deras ord raknas far en tillit till sig sjalva, vilket har en inverkan pa hur man som elev agerar
aven i Skapande skola-sammanhang.

Elevernas mojlighet till delaktighet avgors i hog grad av den skolkontext dér Skapande skola
hamnar. Det forkommer i diskussion om elevers delaktighet och inflytande bland larare och
rektorer att elever har svart att vara delaktiga pa grund av att de inte har tillrackligt kunnande
eller tillracklig erfarenhet. Samtidigt star det i skollagen att elever ska ha inflytande, och elever i
var undersokning visar med tydlighet att de vill ha inflytande. Varfér blir det inte sd, och varfor
ar det sa svart? Det ligger i larares och rektorers utmaning att ta reda pa och tolka hur eleverna
forstar delaktighet for att sedan omsatta det till praktisk handling i syfte att skapa villkor for
elevers delaktighet och inflytande.

Den andra utmaningen formuleras mot bakgrund av en handlingsplans framskrivning av ett
projekt och métet med elevers forvantningar. Nar handlingsplanen formulerar betydelsen av att
unga som bor i trakten behdver kénna till sin lokala historia och de konflikter som finns, har det
i vart material uppstatt en kollision mellan handlingsplanens vision och elevernas férvantningar
och varderingar av projektet. Elever ser inte vitsen med att fordjupa det lokala kulturarvet.
Varfor borra i det vi redan vet allt om, i den kulturhistoria som vi lever i och med? Denna fraga
staller eleverna och framfor en 6nskan om att i stéllet fa mota det de inte vet nagot om eller det
de funderar mycket 6ver. Ett exempel som ges ar fragor om kén och makt. Detta spanningsfalt
har skolan att hantera, och inte bara i Skapande skola. Eleverna vill i exemplet ovan méta det de

119



inte vet nagot om eller funderar mycket éver, och handlingsplanen presenterar ett mer grav dar
du star-perspektiv. Det finns en uttalad ambition i handlingsplanen att eleverna ska med
utgangspunkt i det lokala kulturarvet mota saval det okanda som sig sjalva (narhet och distans).
Men fragan hanger i luften hur denna ambition &r kand och erkénd bland larare och andra
aktorer som ska iscensatta handlingsplanens barande idé. Aven har finns viktiga kopplingar till
fragan om elevdelaktighet. Eleverna kan riskera att bli till en dekorativ utsmyckning for vuxnas
visioner. De unga utfor i sadana fall de vuxnas onskemal, men utan att vara informerade om
helheten eller forsta de vuxnas malsattningar (Hart 1992). Har ar steget langt fran det som Hart
bendmner som icke-delaktighet till den mest utvecklade graden av delaktighet som handlar om
att de unga har idéerna, planerar for projektet och bjuder in vuxna for att tillsammans med dem
fatta beslut. Tyvarr, skriver Hart, ar denna senare typ av delaktighet mycket ovanlig:

The reason, | believe, is not the absence of a desire to be useful on the part of teenagers. It is
rather the absence of caring adults attuned to the particular interests of young people. We
need people who are able to respond to the subtle indicators of energy and compassion in
teenagers (s. 14).

Elever behdver under sin skoltid utveckla sin sjalvforstaelse och omvérldsforstaelse, och i det
ljuset handlar skola om att meningsskapande och kunskapsbildning inte gar att skiljas at. Elever
behover under sin skoltid fa mota innehall som utmanar och provocerar elevernas
forestallningsvarld. Det kan handla om att lara kdnna de kulturella ideal som dominerar och som
paverkar ens egna varderingar och handlingar. Men att mota andra roster &r ocksa viktigt, och att
i dessa bade uppmarksamma likheter och olikheter for att harigenom kunna granska sin egen
berattelse i syfte att fa en reflekterad syn pa egna men ocksa samhaélleliga forgivet-taganden. Har
kan kulturella och konstnérliga uttrycksformer spela en stor roll (Gustafsson 2008, Lund 2013,
Thavenius 2002). Men samtidigt maste de som arbetar med unga i kulturella och konstnarliga
projekt, liksom i planering av dessa, vara 6ppna och responsiva for ungas satt att visa sin vilja
till delaktighet.

Utmaningen ligger i att skapa Skapande skola-projekt som pendlar mellan narhet och distans,
dar elever far mota savél det okanda som sig sjélva och se att det som upplevs som det kanda
ocksa ar socialt och kulturellt konstruerat. Nar oséakerhet skapas, det som Butler (1999 s. 177)
kallar for subversive confusion, &r inte svaren langre pa forhand givna, och varlden kan ses med
nya 6égon och ny mening bortom forestéllningar om det enda sanna. Skapande skolas potential,
dar det estetiska och sinnliga talar till eleverna med ett annat sprak, kan utmana och ifragasatta
de normer och monster som rader pa skolan och i samhallet. Utmaningen handlar om att skapa
Skapande skola-projekt som blir kdnt och erként bland elever, larare, rektorer och kulturaktorer,
pa vilka grunder som det ar byggt och dar kulturens och konstens radikala potential till att stalla
de kritiska fragorna och lyfta upp det socialt och kulturellt begravda, eller ej uttalade, bevaras.

En tredje utmaning tar sin utgangspunkt i Skapande skola som katalysator for ett
amnesintegrerat arbetssatt i skolan. En elev berattar: Jag tror lararna sag det som nagot vid
sidan om, nastan som nagot underhallningsaktigt. En konsekvens blev synlig da elevernas
rapptexter inte fick nadgon betydelse for deras betyg. Eleverna stéller fragor till kulturaktorerna
och till lararna: Vad far jag ut av detta? Vad blir det for betyg? Det ar fragor som behdéver
diskuteras i ljuset av effektivitets- och betygsdiskursen som &dven elever &ar en del av. Elevernas
onskan att fa respons i en formativ beddmning pa sitt arbete i Skapande skola leder till
utmaningen att en lararkompetens att bedéma kreativa processer behdver utvecklas.

Eleverna ser och genomskadar larare som inte tar Skapande skola pa allvar utan ser det som ett
jippo vid sidan om. Detta resultat kan mer ses som en utmaning for larare men som har initierats
av eleverna. Elever verkar vara experter pa att bedoma och skarskada larares engagemang.

En fjarde utmaning har sin bakgrund i var undersokning dar eleverna framstar som
insocialiserade som duktiga elever, skolifierade, i for dem ké&nda villkor: Lyssna, skriva, géra
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prov, sen ar det glomt. Det handlar om betygsstravanden och nyttotankande, men de ser ocksa
och forstar att lararens arbetssituation ar pressad. Utmaningen ligger i att larare behover trana
elever i det forhallningsatt som Skapande skola och kulturen/konsten ar bérare av. Det innebar
samtidigt att 6ka elevernas kulturella repertoar, det vill sdga erfarenheter och fortrogenhet med
kulturella och konstnarliga uttryck. Konstens potential handlar om det mangtydiga, det
komplexa och det tolkningsbara, dar skolans traditionella frage- och arbetsmonster utmanas. |
denna situation star eleverna, ofta, utan beredskap. Kanske har skolans behov av radikal estetik,
for att tala med Thavenius (2002), aldrig varit storre, i en samtid dar Okad betoning av
kunskapskrav och betyg har skett, och dar risken kan bli att det snarare ar ett endimensionellt an
ett mangdimensionellt kunskapsinnehall som bedoms.
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Kulturaktorer 1 fokus

| detta kapitel moter ni kulturaktérer som alla har jobbat med Skapande skola, i varierande
utstrackning. De ar roster som visar att Skapande skola paverkas oerhért mycket av det
kontextuellas olika betingelser. Skapande skola i praktiken handlar om vilken konstform, vilka
kulturaktorer, vilka elever, vilken skola och vilken stddorganisation som funnits etcetera.
Skapande skola &ar en reform som uppvisar en stor variation, men det finns ocksa vissa monster.
Har redovisas kulturaktorernas roster enligt de teman som vi ocksa latit andra kapitel
struktureras av. Dessa &r i tur och ordning: Styrning och organisering, Kulturens kraft,
Delaktighet samt Langsiktighet. Darefter redovisas ett avsnitt som tar upp de specifika
problematiker som kulturaktdrer har att hantera i motet med Skapande skola-reformen och med
skolan. Kapitlet avslutas med temat Utmaningar.

Under denna rubrik redovisar vi tre olika teman. For det forsta handlar det om den k&nnedom
som kulturaktorer, aktiva konstnédrer (inom musik, bildkonst, konsthantverk och teater) och
kulturpedagoger (inom bild, dans, musik och drama), har om Skapande skolas mal och hur de
tolkar dessa. Dérefter skriver vi om de olika forutsattningar som kulturaktorer har nar det géller
att fA uppdrag inom ramen for Skapande skola-satsningen, beroende pa deras institutionella
tillnorighet eller om de &r frilansande kulturaktorer. Avslutningsvis redovisar vi kulturaktérernas
roster om den lokala organiseringen av Skapande skola som maéter dem ute pa skolorna.

Tolkning av uppdraget

Det finns en osékerhet hos kulturaktorer om vad Skapande skola star for, sarskilt hos aktivt
utdvande kulturaktorer, det vill sdga sadana som i praktiken méter eleverna. Kulturaktérer som
snarare arbetar som samordnare for kulturaktorer inom ramen for en etablerad kulturinstitution
ar mer trygga med malformuleringar och hur kriterier for att soka bidrag har forandrats genom
aren.

Kulturaktorer vi talat med kan svara sa har nar vi fragar hur de tolkar malen med Skapande
skola: Jag har ingen egentlig koll pa det. En annan sdger: Jag ar inte sa jatteinsatt egentligen.
Andra kan séga: Jag ar inte sa jattesaker pa Skapande skola-uppdraget. Ytterligare en rost:
Eftersom jag inte har last det 6ver huvud taget eller fatt nagon information sa ar det lite svart.
En av kulturaktorerna som tillsammans med en medarbetare fick ett uppdrag som motsvarade
drygt 30 procent av en heltid under ett halvar beréattar att egentligen fick [vi] ingen information
fran kommunen eller den lokala skolan om vad Skapande skola stod for. Hen beréttar: Vi blev
bara informerade om att det har var en del av Skapande skola.

Aven om alla kulturaktorer inte ar fullt insatta i vad Skapande skola star for sa har de tankar och
forhoppningar om dess malsattningar. Det handlar om att integrera barnen i kulturarbetet, lata
elever fa skapa och vara kreativa, testa pa saker som de kanske inte alltid far tillgang till i
skolan, att skolor ska fa majlighet att anvanda estetiska &mnen som de inte har kompetens att
gora pa sin skola, och om att ge kulturupplevelse till alla elever. S& manga som majligt.

Det finns ocksa en kannedom om att det ska finnas ett elevinflytande i valet av kulturella och
konstnarliga uttryck, och en intention om att skapa samarbeten 6ver tid mellan kultur-/
konstaktdrer och skolan. Att det inte bara ska vara ett nedslag. Forhoppningar formuleras ocksa
om en forbattrad arbetsmarknad for konstnarer. Vissa mal ar dock svarare att forstd. Tva
bildpedagoger som har last malen berattar: Sedan stod det ndgot som vi inte riktigt forstod, om
en slags langsiktighet inom Skapande skola. Vad den egna rollen i skapandet av en langsiktighet
skulle kunna vara uppfattar de som svart att fa fatt i, eftersom deras erfarenhet ar att det ar
huvudman som star for initiativen och det strategiskt langsiktiga.

122



Tolkningar av Skapande skola som vi uppfattar som motstridiga i forhallande till de officiella
malen har vi ocksa fatt ta del av. Det kan handla om férhoppningar om att Skapande skola ska
berika elever pa ett sadant satt att det ligger utanfor normal skolundervisning. Det kan ocksa
finnas ett motstand mot att mal dver huvud taget ska uppnas i forhallande till konstnarliga
aktiviteter. En kulturaktor menar: Jag lyssnar inte sa mycket pa sddana mal, for att de ofta ar sa
torra. Och fortsatter med att saga: Varfor maste man alltid ha nagot mal? Vi gor det har for att
det har ska bli /.../ Varfor inte tillata det ha sin gang och vara nyfiken och inte ha nagon plan
utan vara lite vild och lata den [skapande processen] lara oss nya saker hela tiden.

Pafallande i kulturaktorernas forhoppning om Skapande skolas betydelse ar att det ar elevers fria
skapande eller kulturupplevelser som star i centrum snarare an att kulturella och konstnarliga
uttryck ska integreras som en del i skolans ldaroplan som ett led i 6kad maluppfyllelse.
Kulturaktdrernas betoning finner dock stod i Lgrll dar det star: Formaga till eget skapande hor
till det som eleverna ska tillagna sig (s. 10). Intressant &r ocksa att kulturaktorerna inte fullt ut
har informerat sig om vad Skapande skola star for, trots att det ar en del av deras professionella
arbetsliv och ett uppdrag som de ocksa behdver, inte minst ekonomiskt.

Natverksbygge och etablerade institutioner

Nar vi talar med kulturaktorer sa visar det sig att olika aktdrer har olika villkor att utga fran nar
de ska forhalla sig till det arbetssatt som Skapande skolas malsattningar pekar mot. Det beror
bland annat pa hur néra ett sadant arbetsséatt de tidigare arbetat, om kulturaktéren ar en del av en
etablerad kulturinstitution dar det finns positioner med ansvar fér Skapande skola eller dér
specifika kulturaktorer har Skapande skola-projekt som en del av sin tjanst, eller om de ar
frilansande smaforetagare inom konst- och kulturomradet.

En av de kulturinstitutioner vi har varit i kontakt med sitter till och med pa dubbla stolar — en av
deras anstéllda arbetar som kultursamordnare och & med och driver utvecklingen, skriver
ansokningar for Skapande skola och har anstéllda som utfor de konkreta projekten. En av
foretradarna for denna kulturinstitution sager: Vi har gjort Skapande skola langt innan sjalva
finansieringsformen Skapande skola fanns. Det kan kontrasteras mot att det finns andra som
upplever sig pa forhand exkluderade fran en kommuns satt att hantera vilka kulturaktérer som
har chans att fa presentera sig som Skapande skola-aktorer for larare och elever. En frilansande
kulturaktor berattar om hur en specifik stad anordnar en utbudsdag som enbart de stora
elefanterna, de etablerade kulturinstitutionerna inom musik, teater, hemsldjd, kulturskola
etcetera blev inbjuden till. Hen anser att det finns en oréttvisa inbyggd i detta sétt att exkludera
de frilansande kulturaktorerna, eftersom de inbjudna &r ju faktiskt redan subventionerade med
skattemedel. Kulturaktoren fortséatter:

Sadana som jag, dar man ar sin egen, vi var inte valkomna. Det tycker jag &ar sa
jatteodemokratiskt. Och nagonstans &r det val politiskt menat att gynna ocksa kulturarbetare,
och da ska val atminstone fri konkurrens galla?

Trots detta lyckas denne frilansande kulturaktor som reser fran en skola till en annan, via
uppsokande arbete, natverksbygge och goda vitsord bygga en plattform dar Skapande skola blir
en finansieringskalla bland andra och hantera det pa foljande sétt, som en annan kulturaktor
formedlar till oss: Det ar ju manga kulturaktérer som ar ute pa den dar Skapande skola-
marknaden. Det har ju blivit en marknad. FOr att skapa ett intresse hos elever och larare gor till
exempel kulturaktorer genomtankta val av vad som ska presenteras vid de tillfallen nar
huvudman har sérskilda utbudsdagar for de Skapande skola-projekt som &r méjliga for skolor att
valja mellan. Bildpedagogerna som vi tréffat berattar att de har valt lite strategiskt [att arbeta]
med animationen, for det ar sa direkt, animationsboxen drar till sig folk och elever kan sjélva fa
prova.

Sammantaget har vi funnit att det finns en stor variation i hur inkluderade kulturaktérer upplever
sig vara nar en huvudman ska gora urvalet av Skapande skola-projekt. Allt fran att
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kulturaktorerna kan vara delaktiga i ansokningsprocessen till att de kanner sig exkluderade
eftersom informationen om hur valet av kulturaktorer gar till, till exempel nar en utbudsdag
planeras, ar bortom deras k&nnedom.

Lokal organisering

Néar skolor tar kontakt med kulturaktorer &r det oftast musikléraren, bildlararen och
textillararen, och de har fatt i uppgift att driva detta. Det &r inte ovanligt att kulturaktorerna
moter en lokal organisering kring att projektet anordnas inom ramen for elevens val. En
kulturaktér inom danssektorn berattar om sina erfarenheter: Det har varit pa elevens val-tider,
man far en kénsla av att de inte garna tar en mattelektion till dans. Det kan bland annat fa som
konsekvens att det ar svart att pa forhand veta hur manga elever som kommer att delta. En
kulturaktor berattar att pa en hogstadieskola var det tva elever, sa det blev inte s& mycket traff
alls faktiskt. Nar vi fragar hur det kunde komma sig sa far vi veta:

Det &r det logistiska som jag kan tycka &r det svara med Skapande skola éver lag. De hade
nagot nationellt prov i engelska, och da hade det har [Skapande skola-projektet] hamnat under
nagon form av elevens val, och da visade det sig att ingen ville vara med i musikalen langre,
sa det ar mycket sadant.

Sattet att organisera Skapande skola som en del av elevens val, leder till att nagra av de
kulturaktorer vi har mott funderar éver om det innebér att vissa elever far Skapande skola och
andra inte. Ar det ett tecken pd att Skapande skola har integrerats i skolan eller ar det inte det?
Vad elevens val indikerar dr ocksa en fraga som har vackts hos oss. Kan det leda till att alla
elever faktiskt inte nas av Skapande skola-insatser? Elever vi har mott pa en storre
hogstadieskola vittnar om att de som har valt C-sprak inte fatt vara med pa Skapande skola-
aktiviteter. Kulturaktorer har dven stott pa andra organisatoriska losningar for elevernas rakning
som de finner méarkliga. Pa en skola dar en musikal skulle sjosattas fran ax till limpa var det en
arskurs 9:a som arbetade fram underlaget, men sedan hade de slutat och gatt vidare till
gymnasiet nar musikalen vél skulle iscenséttas. Det finns alltsa erfarenheter av knixiga
organisatoriska I6sningar som inte alltid talar for ett gott Skapande skola-projekt:

Ja, sa dr det ofta med Skapande skola Gver lag. Det storsta problemet &r att fa ihop det och
hitta scheman och timmar som funkar. En gang kom det in en rasande idrottslarare och skrek:
"Var ar mina elever?” De glommer att informera, och 6ver lag i skolvarlden &r det sa fa larare
och sa mycket administration och sa lite som fungerar sa det ar ratt otackt faktiskt.

Genomgaende hos de kulturaktorer, huvudman, rektorer och elever som vi har mott finns det en
forstaelse for att larare ar en tidsmassigt trangd yrkesgrupp. Men samtidigt talar organiseringen
av Skapande skola om att det inte alltid &r en prioriterad verksamhet.

Kulturaktorer har manga exempel pa vad kulturens kraft i praktiken innebér. Har presenteras det
utifran vad som ségs om olika aspekter av kulturens kraft for individ, grupp och samhalle.
Darefter redovisar vi kulturaktorernas exempel pa kulturens kraft for elevers
kunskapsutveckling for att sedan vanda blicken till den utveckling kulturaktorerna erfarit som en
foljd av att ha arbetat i Skapande skola-projekt i ett avsnitt som vi Kkallar for
Avrbetstillfredsstéllelse och professionell utveckling.

Kulturens kraft for individ, grupp och samhalle

Kulturaktorernas tolkning av Skapande skola visar att det finns tydliga kopplingar till de
svenska kulturpolitiska malen om en demokratisering av kulturlivet samt att kultur ska vara en
fri och obunden kraft, och att det framst &r i den skepnaden som méanniskor och samhélle kan
utvecklas.
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Demokratisering

Skapande skolas mojlighet, som kulturaktérerna ser den, ar att ge kultur till alla. En av de
kulturaktorer vi mott berattar: Men om de [eleverna] aldrig far méta kultur i skolan sa har de
ingen chans. Framfér allt galler det de barn och ungdomar som véxer upp i hem dar det
kulturella och konstnarliga intresset inte ar sa stort. For de kulturaktérer vi mott kan Skapande
skola i forsta hand handla om en demokratisering av kultur. Denna politiska férhoppning &r
oomtvistad och nagot som forenar kulturaktorerna. Skolan som kanal kan vara ett sétt att na fler
barn och ungdomar &n de som véxer upp i kulturellt kapitalstarka hem. Men varfor ar
demokratisering av kultur viktigt? Ett rikare liv, &r det svar som ges av kulturaktrerna. Bra
konst ar nagonting som behdvs i folks liv, och ju tidigare man far upptacka det, desto battre tror
jag man kommer ma i livet. Det finns en stark tro pa konstens betydelse. Det ar att likna vid en
doxa, det vill saga ett forgivettagande, pre-verbal taking-for-granted, som sallan ifragasatts
(Bourdieu 1990 s. 68). Detta har ocksa uppméarksammats i forskning om Den kulturelle
skolesekken i Norge (jfr. Christophersen 2013 s. 78).

Kreativitet, mer tilldtande ramar och nya intressen

Kulturaktdrerna ser sin narvaro i skolan som ett bidrag till ett 6kat valmaende hos barn och
ungdomar som de ocksa kan bara med sig senare i livet, som vuxna. Ett annat viktigt tema for
kulturaktrerna ar att unga manniskor via Skapande skola far mojlighet att utveckla sin
kreativitet. Sarskilt viktigt anses det vara inom ramen for en skolkontext som i stora drag
uppfattas som ordnad nytta inom snava ramar. Kulturaktorerna vill ge nagot annat och stimulera
elever att upptacka nya konstformer. Det kan beskrivas i termer av en rattighet. Manniskor,
oavsett alder, ska ges mojlighet att utforska: Hur kreativ kan jag vara? Nar kan jag vara det,
med vem kan jag vara det, och hur ser rummet ut dar jag kan vara det? | likhet med John
Hatties tankar om vikten av att elever far tillgang till kunskap om hur den egna larandeprocessen
ser ut, visible learning (2009), menar denna kulturaktor att Skapande skola kan bidra till, vad vi
kallar for, visible creativity — som handlar om att elever far kdnnedom om den egna
kreativitetens villkor.

Sa innanfor skolans véaggar ska eleverna fa tillgang till sin kreativitet, och kulturaktorerna pekar
pa att det kan vara positivt med att det kommer nagon utifran: For da skapas den har
laddningen och de har férvantningarna. Skapande skola lyfts fram som ett bra projekt just for
att kulturaktorer kommer ut i skolan, eftersom det ar valdigt mycket skapandekraft som inte
kommer in i skolorna annars och alternativa tankegangar kring kreativitet. Det handlar om en
kreativ kraft som manga ganger anses vara vasensskild fran vad skolan har att ge och
kulturaktérerna vill ocksa att det ska finnas en skillnad mellan vad de har att erbjuda och skolans
vardag, som enligt dem kannetecknas av foljande:

Man vill ju inte att det ska bli som ett &mne, att kultur i skolan ska vara ett &mne, utan det ska
kannas som att det kommer nagot utifran som ruskar runt i nagon form. Att nagonting hander.

Det handlar om fantasi och det icke péjdrhand bestamda, sadant som det inte finns nagot facit
till eller som i slutanden ska bedémas. Aven skolans estetiska @amnen beskrivs lida av for fa rum
for elevers kreativa utveckling. En kompositor berattar:

Musikundervisningen, det ar verkligen sndva ramar, och att nagon gang fa tanka utanfor
duktighetsprincipen, att man ska prestera och effektivisera allting, utan nu kan vi gora vad
som helst. Det ar berikande och kénns valdigt kul fér dem. Just att man kommer under den dar
nivan med dem. Det har hant att de forsta gangen kommer med sina instrument och det ar
valdigt begransande for da vet de inte riktigt. *Jag kan inte spela sa bra”, brukar de alltid borja
med [att sdga]. Da kan det vara bra att ta ett instrument som de aldrig kommit i kontakt med
forut. Det ar det jag brukar gora nar jag sjunger baklanges [ett exempel pa att skapa idéer].
"Det har ar ingenting jag kan, utan det ar idéerna bakom som raknas.” Och da finns det helt
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plotsligt hur mycket skapandekraft som helst, ndr man slipper begransningen bakom
hantverket.

Fantasin och kreativiteten ska sta i centrum, som en obunden kraft som kulturpolitiken talar om.
Det finns en kreativitet som kan véxa, menar kulturaktorerna, bortom hantverk, konkurrens,
betyg och bedémning. En kulturaktor beréattar:

Jag tror det ar bra for barn och ungdomar att halla pa med kultur oavsett om det &r dans,
drama, musik eller bild eller vad det nu ma vara, men att fa uttrycka sig pa ett sétt som kanske
inte ar pressande eller tavling.

Kulturaktorer pekar pa att nya satt att uttrycka sig pa kan ta form i skapandeprocesser:

Kanske man far ett sprak att uttrycka sig i om man inte kan det sa bra i tal, skrift eller matte.
Det kan finnas kvaliteter i det som inte ar méatbara, och det ar val darfor konsten varit sa viktig
genom flera arhundraden, just att det &r nagot sjalsligt dar som vi inte kan mata men som gor
att vi mar bra.

Skapande skola kan stérka elevers individuella utveckling; mer om det i nasta avsnitt.

Elevers individuella utveckling — upptacka nya vagar och tro pa sig sjalv
Kulturaktorers mal &r att formedla till de elever de moter att det finns vagar och idéer som annu
inte ar upptackta. Har du tankt pa att ditt jobb kanske inte finns? ar en sak som en av
kulturaktérerna brukar férsoka kommunicera. Hen séger: Vi maste ta vara pa vara drommar och
vaga. Den grundkansla som de vill starka hos eleverna ar att de ska fa en 6kad tro pa sin egen
formaga. | praktiken kan det innebara ett arbete med elevernas inre konversation som ofta, enligt
kulturaktorerna, handlar om att de nedvarderar sitt eget skapande. Det har att ’titta vad fult det
blir’ och da sager jag "vad ar det som ar fult?” Férhoppningen &r att de ska borja ifragasatta sin
egen inre dialog. Ytterligare en kulturaktor menar att elever lagger censur pa [sig sjalva] redan
innan de har borjat tdnka men nej, jag kommer ju inte kunna bli det, utan jag kommer hamna
har’. Hen jobbar i ett projekt dar férhoppningen ar att eleverna ska vaga se sig sjélva i en annan
roll, och tro att det a mdjligt. Definitionen som ges av duktiga kulturarbetare av denna
kulturaktor ar att de kan fa elever att kunna se och fa tag pa och tro pa sitt eget skapande. Att
vara del i en skapande process kan sa att saga 6ppna en ny horisont.

Kulturaktérerna vittnar saledes om att elever kan brista i sin tilltro till sig sjalva som skapande
individer och att det kan finnas en radsla for att sjunga, spela och uttrycka sig. Att det blir
synligt for kulturaktérerna kan sakert forstarkas av att de sjalva har en mycket stark tilltro till
vad deras eget yrkeskunnande innebéar for dem sjalva men ocksa vad det skulle kunna innebéara
for andra. Kulturaktérerna menar att de via Skapande skola kan stddja och utveckla elevernas
skapandefortroende. | konkreta termer kan det handla om att skapa en kénsla hos eleverna av:
Det &r ingen fara. Nagra musiker berattar att de systematiskt stottar dem fran den sekunden de
star dar [innanfor dorrtroskeln till musikernas hus] till dess de ska upp pa scenen. Och da &r det
rokmaskiner, ljus och kameror, sa da blir det lite allvar helt plétsligt for da ska de leverera och
da blir de lite nervésa. Men da forsoker man stétta i hela den biten. Det &r ingen fara, for vi kan
spela om ett par ganger och sa.

Kulturaktorerna har upptéckt att elever behdver stddjas i sitt fria och kreativa skapande och i
tron pa mojligheten att utvecklas i nya och ibland okanda riktningar. Inom ramen for Skapande
skola kan en utveckling ske, menar de. En kompositor berattar att han i ett aterbesok i en klass
markte att eleverna blev forvanade Gver att det som de skapat faktiskt ocksa var med i det
musikstycke som kompositoren hade fatt i uppdrag att komponera och som ska vara en del av en
musikal:

Nu ndr vi var uppe sist sa markte de att manga av deras idéer ar med i vartenda musikstycke i
musikalen. De har improviserat fram ljud, vindljud fran fjallet, och sa &r det en tjej som heter
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N.N., hon sjunger mycket, sa det kommer vara blandat med inspelade elektroniska inslag och
med att eleverna sjalva kommer framfora det. Sa de kande igen sig, "Wow, dar var den! Och
ska det vara med i musikalen?’ *Ja, det var ju det som var tanken.’

Kompositéren menar att eleverna ofta reducerar sitt kunnande och sager: Men jag kan inte spela.
Aven om det &r svart att inom ramen for denna studie uttala sig om i vilken omfattning elever
har utvecklats som en foljd av Skapande skola, ger kulturaktorerna exempel pa att larare har fatt
en ny syn pa sina elever som en foljd av skapande i skolan.

Vi stoter jatteofta pa att man hor en larare som sager "Wow! Det hér hade jag ingen aning om
att N.N kunde eller att N.N. kunde trédda fram plétsligt som alltid sitter dér, antingen tyst som
en mus eller som stokig.” Manga larare far se andra sidor av sina elever som de aldrig far se,
och det lyfter de flesta larare fram som nagot otroligt bra och positivt. Sen kan man ju tycka
att det ar en sorg att du inte har kunnat se det har innan, att du inte har jobbat pa det sattet som
har gjort att N.N. faktiskt ocksa far mojlighet att kliva fram. Och vem vet, det kanske kan bli
en tankestallare i ett langre perspektiv.

Att kulturaktorerna lyfter fram skolans ramar for skapande som snéva, kan kanske forstarkas av
att de har erfarenheter av att larare inte alltid tror pa sina elever. En av kulturaktorerna beréttar:

Det hander ganska ofta att man mots av en skepsis fran lararna nar de galler vad de egentligen
tror att deras elever kan prestera, och det ar oftast utifran deras ramar, exempelvis *de har
eleverna &r sa har och sa har’. Sedan visar det sig att det ar de inte alls nar de traffar nagon
annan vuxen eller kommer i en annan situation. /.../ Jag vet inte riktigt vad det beror pa.
Senast jag var i [X-stad] fick jag en helt svartmalad bild av hur klassen var, men sedan visade
det sig att det gick hur bra som helst.

Ett par pojkar lyftes fram av lararna som bortom all rdddning. Néar det var deras tur att arbeta
med Skapande skola-projektet sa fick de bara halva tiden jamfort med 6vriga elever pa grund av
deras stokighet, och nar de kom till kulturaktoren sa fragade de om denne inte kunde skriva upp
dem sa de kunde g4, de ville bara ha narvaro. *Nej, ni far géra nagonting’, och da skrev de en
text, och efter mycket om och men sa laste de in texten till nigot beat och det blev sa jékla bra.
Det visade sig att de hade helt andra roller att ocksa spela an de stokiga killarna. Kulturaktoren
beréttar att mellan tva traffar med dessa elever och ett redigerings- och mixningsarbete infann
sig en stark lyckokansla: Jag satt hemma och blev lycklig i hjartat for det var sa jékla bra. /.../
Sa nar de kom dagen efter s kommer de in med sin vanliga roll och sa spelar jag upp det for
dem och sa att det har ar sa himla bra, och det syntes verkligen pa dem att de kdpte det.
Kulturaktoren aterkopplade till lararna, som inte hade varit med under processen: Sa jag sa att
det var helt fantastiskt, efter forsta gangen sa var vi nastan fardiga, och det var hur bra som
helst. | vanliga fall brukar hen inte lata resultatet fa sa stort utrymme i aterkopplingen till larare,
men i detta fall blev det medvetet sa for att lararna skulle kunna bli imponerade av elevernas
arbete.

Ytterligare ett exempel ror en kille som hade alla diagnoser man kan ha. Skapandeprocessen
fungerade dock valdigt bra, sa till sist fragade kulturaktoren eleven vad han hade for diagnos:
"ADHD?’, sa han. "Vad innebar det?’ fragade jag da. ’Att jag inte kan koncentrera mig’, svarade
han. ’Men du har ju suttit har i tva timmar nu utan att be om paus!” *Nej, men det har ar roligt’,
sa han.

Forutom att enskilda elever kan vaxa som ett resultat av motet med kulturaktérer och arbetet
med kreativa processer, kan kulturen ocksa anvéandas for att forbattra gruppdynamiker.

Kulturens sociala kraft
I motet med olika klasser eller mindre grupper har kulturaktorerna sociala elevhierarkier att
hantera. Ibland har kulturakt6rerna i uppdrag att jobba med sociala grupprocesser, till exempel
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dramadvningar, och ibland blir det en foljd av det skapande arbetet. En av kulturakttrerna
berattar om en situation dar maktbalansen, atminstone tillfalligt, rubbades:

Jag hade en grupp med fem killar och en tjej — ganska olyckligt, men jag vet inte om det var
sjukdom eller om de bytte grupper eller sa. Men det var en liten blyg tjej som hette N.N. som
satt langst bak, tioaringar, och killarna tog for sig som fasen och hon hamnade allt langre bak i
klassrummet. Jag hade med mig en sampler som jag skulle anvéanda som musikinstrument. De
visste inte riktigt vad det var, sa killarna hogg som vanligt gitarrerna och alla de roligaste
instrumenten som lat mest och sa sa jag: 'Det finns ett till instrument, &r det ingen som vill
spela det?” Sa jag sa: N.N, kan du tanka dig att spela det?” Hon gick dit och sa slutade det
med att hon, det blev ett stycke med fri improvisation eller styrd improvisation snarare, dar
hon blev en dirigent och ledde alla med sina ljud, det var fantastiskt, helt ombytta roller. /.../
Hon fick total makt dver de andra, och de lyssnade blint pa henne. Det var ganska festligt, och
hon gjorde sma improvisationer med de har trumljuden och det var verkligen kul.

Centrala véarden som kulturaktérerna menar att de och kulturen kan ge de unga har, som i
exemplet ovan, med jamstalldhet att géra. Onskan &r att ungas identitetsarbete blir mer éppet
och inte pa forhand bundet till sociala konventioner och konskodade normer. Kulturaktorerna
hoppas att deras konstnérliga verk, skapandeprocesser och att de sjélva som forebilder for aktivt
normbrytande handlingar kan lyfta samhéllsvarden om allas lika varde. Tva skadespelare som
har spelat ett stort antal teaterforestallningar om kéarlek och sex mellan tva unga kvinnor beréttar
att de ser sig som skadespelarforebilder, forebilder som kvinnor som har mojlighet att bredda
elevernas erfarenhet av just sexualitet: Sex mellan tva tjejer, har de nagonsin sett det? Jag tror
fan inte det. De hoppas ocksa att eleverna i salongen som faktiskt bryter mot normer pa olika
satt stracker lite pa sig, det tycker jag verkligen att vi ser. Det har varit en sa skon kénsla nar vi
haller forelasningarna [ett efterarbete om normer efter en teaterforestéallning]. Det kanns, man
ser de som inte ar vita, man ser de som faktiskt sitter och bryter mot normen och vi ger dem
upprattelse pa nagot satt. De arbetar medvetet med att visa en annan bild av tjejer dar det ar
flickan som &r i centrum.

Kulturaktdrerna arbetar manga ganger medvetet med att fa elever att kanna att det finns fler val
att gora dn de som foljer kdnskodade monster. Det gors antingen genom att uppmuntra
konsoverskridande val av till exempel instrument och musikstilar eller genom att pa forhand
valja konstnarligt innehallsliga teman som inte har en tydlig koppling till feminina eller
maskulina koder. Ett sadant val som nagra danspedagoger har valt ar temat rymden. De ska fa
anvanda lyriska rorelser, lite mjukare, men utan att behéva vara en blomma eller en fjéaril som
kanske kanns tjejigt — da fick de vara slajmet i stallet. Sa vi har en ganska genusmedveten tanke.
Genusmedvetna val och att uppmérksamma jamstélldhet ar aspekter som kanns relativt bekvdma
for kulturaktorerna att arbeta med, men det finns kanske en dimension av det som inte har
forkommit i nagon storre utstrackning i de projekt och handlingar som har aterberéattats for oss,
och det ror normkritiska perspektiv. Det vill saga att kulturaktérerna skulle kunna genomlysa
normen for att pa sa satt ocksa kunna visa den som en social konstruktion bestdende av
rutiniserade och forkroppsligade val. Normkritik handlar helt enkelt, som Karlsson (2013)
skriver, inte om det man vill verka for som grund utan snarare det som man pa ett eller annat
satt vill gora upp med och lamna (s. 17). Normer kan bidra pa ett osynligt satt till att
reproducera ojamlika dominansordningar, exkludering och stigmatisering. Och sadana normer &r
av vikt att synliggora i syfte att bryta med oreflekterade forgivettaganden.

Kulturens kraft for kunskapsutveckling

Aven om kulturaktérerna framfor allt lyfter mojligheter till att skapa kreativa manniskor och
bidra till individuell och social utveckling, finns det ocksa roster och erfarenheter som talar for
att Skapande skola-projekt kan ha bidragit till kunskapsmal i skolans olika &mnen. Det kan rora
NO, samhallskunskap och estetiska &mnen. En konstsmed beréttar:
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Det dok upp massor av grejer. Manga [elever] funderade varfér hammaren studsade upp sa
mycket om man slog den direkt mot stadet exempelvis. Det har ju med fysik att gora, densitet
och rorelseenergi, sa det var lite intressant att forklara det.

Andra kunskaper kan handla om vikten av att arbeta med kultur som ett larande for att elever
ska se sig sjalva i ett samtida samhélle och fa utrymme att stélla de stora fragorna: Om makt och
méanniska eller om mod eller miljoforstéring — alla de har fragorna som vi vuxna men absolut
ocksa ungdomarna tanker pa.

Bildpedagoger lyfter vikten av att ge elever fordjupade kunskaper i bildanalys, som ett satt att
undersoka verkligheten. Sarskilt viktigt menar de att det ar nar det finns s& mycket bilder och
filmer runt oss som eleverna behover fa verktyg att forhalla sig till och tolka. De talar om
bildkunskap i termer av laskunnighet: Man lar sig lasa och man maste lara sig att lasa och
forsta bilder ocksd. Samtidens medier kraver ett multimodalt larande och kunnande, vilket
Skapande skola skulle kunna bidra till (jfr. Selander & Kress 2010).

Men Skapande skola kan ocksa for kulturaktorerna handla om ett satt att utveckla ny kunskap.
Eleverna kan via konstnérligt skapande bli varse om hur kunskap utvecklas. En av kulturens
uppgifter det ar att den ska gora nagonting som inte fanns dar innan, att fa syn pa nagonting
som inte kunde synas i den konventionella formen. Andra kulturaktérer lyfter kulturens
mojligheter att bidra till grundldggande kunskaper om samarbete, att ifrdgasatta och
problemlésa. De menar att dessa formagor behovs for att arbeta med andra mer faktabaserade
kunskapsstoff. FOr om jag inte kan ifragasatta det jag laser, sa kommer jag inte heller att kunna
forsta det. Om jag inte kan anvanda den har kunskapen i en grupp, da ar den oanvandbar, och
sa vidare. Sa de har grundredskapen jobbar vi med, ocksa for att vi menar att det ar det som ar
kunskap, ocksa. Dessa kunskapsdimensioner kan kopplas till de 6vergripande malen i skolan
som handlar om generiska kunskapsmal, om elevens forstaelse for hur kunskap utvecklas och
elevens férmaga till analys med mera.

| avsnittet om langsiktighet, i detta kapitel, kommer vi ocksa att beréra Skapande skolas
mojligheter till att integrera estetiska larprocesser inom ramen for skolans laroplan utifran
kulturaktorernas perspektiv.

Yrkesorientering och kunskap om konstformer

Kulturaktérerna hoppas ocksa att Skapande skola kan bidra till en kdnnedom om konstnarliga
yrken och en okad kunskap om olika konstformer. En av kulturaktérerna vill uppmuntra
eleverna till nya yrkesval genom att visa att man kan leva av sadant har. Det ar lite kul att
kunna inspirera nagon att man kan jobba professionellt genom en liten inblick i hur det &r att
jobba som konstnar och konsthantverkare. Minnet ar starkt fran motet med en elev, som kom in
och bara foll pa kna inne i glashyttan och skulle absolut bli glasblasare, for det var det basta
han hade provat.

En danspedagog hoppas att eleverna via Skapande skola ska fa en mer nyanserad uppfattning
om vad dans ar for nagot.

For det finns véldigt mycket forutfattade meningar om att dans bara ar for tjejer och att dans
ar balett, och man kan inte dansa som kille eftersom det ar tontigt, sa jag hoppas att de har fatt
med sig nagonting om hur dans kan vara.

| forlangningen tanker hen att det kan leda till att de unga borjar dansa pa sin fritid, och det kan i
sin tur leda till att de vill bli dansare. Det kan faktiskt leda till det i slutdndan. Men viktigast &r
just att de far upp 6gonen for en annan konstform som de kanske aldrig skulle ha provat.
Tanken &r att den kulturella repertoaren breddas. Ett kulturellt kapital kan skapas och framtidens
yrkesdrommar hallas mer 6ppna.
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Arbetstillfredsstéllelse och professionell utveckling

Om kulturens kraft sa har langt har handlat om vad kulturakt6rerna menar att kultur kan ge de
elever som de moter, kommer vi nu att rikta blickarna till vad kulturaktdrerna menar att
Skapande skola har betytt for dem, i termer av arbetstillfredsstallelse och professionell
utveckling.

Kulturaktérer har via Skapande skola kant en fordjupad arbetstillfredsstallelse. En av
kulturaktorerna beréattar: Jag tycker att detta varit bland de roligaste jobb jag gjort, och jag
skulle garna gora fler. En annan séger: Jag jobbar hellre med ungdomar &n vuxna. Det ar
valdigt slitsamt, men det ar framfor allt valdigt berikande. En syn pa barn och unga som mer
kreativa &n vuxna trader fram.

Jag tycker det ar fantastiskt att traffa de har ménniskorna och ta del av deras idéer. For mig ar
det véldigt berikande for jag tycker om att jobba med unga och amatérmusiker, for jag inbillar
mig i alla fall att det finns en annan frihet i tanken och &ven att se vad som hander med unga.
Speciellt barn med sarskilda behov eller som har det kdmpigt socialt — det &r haftigt att se nar
de far en sjalvfortroendekick eller nar de far gora saker som inte bara handlar om att prestera.

Nar dessa barn, sarskilt de som kulturaktorerna forvantar sig vara svarfangade, vander och med
entusiasm borjar arbeta med till exempel ett eget skapande, vaxer kulturaktorernas tilltro till
konsten och de kanner stor lycka (Lund 2008):

Det ar gladje hela tiden. /.../ Da de kom in rynkade de pa nasan och tyckte att det luktade rok,
och det var sadana uttryck som: *Jag kommer faila’ och *Orka!” Men sedan nar de val fick
borja jobba sa var det jétteroligt, och vad jag kunde se var det inte nagon som inte tyckte det
var roligt —alla gick in for det till hundra procent.

Barn och unga beskrivs ge tillbaka sa mycket eftersom de ar sa spontana och direkta. Detta i
jamforelse med vuxna dar det gar lite prestige i det och vuxna beskrivs ocksa vara samre pa att
lyssna och ta instruktioner och félja dem. En kulturaktor beréttar: Vi kan ha grupper med
foretagsledare dar man forklarar flera ganger innan de forstar vad de ska gora.

Har synliggors en kompetens hos barn och unga som vi kanske inte sa ofta tanker pa — de ar
vana vid att arbeta efter instruktioner. Och det har sina férdelar, men kan ocksa bidra till det som
kulturaktorer lyfter upp som en brist hos barn och unga, det vill sdga en avsaknad av tilltro till
sitt eget skapande och ett behov av att reducera sig sjalv. Instruktioner skapar trygghet, men kan
ocksa inskranka initiativformaga.

Vid sidan av arbetstillfredsstéllelse kan Skapande skola ocksa bidra till att kulturaktorer far
uppleva en professionell utveckling. Det kan handla om méjligheten att fa arbeta i storre projekt
an vad de &r vana vid, att fa tillgang till nya idéer, att bli smarta pa probleml&sning i stunden och
att fa syn pa sina egna forgivettagna kulturella koder, det vill séga att kulturaktorerna blir
paminda om att adressaten for en viktig del av den svenska kulturpolitiken, det vill saga alla
barn och unga, inte delar samma livsvillkor och inte har samma kulturella kapital som
kulturaktdrerna sjalva.

En konstsmed berattar att Skapande skola-projektet (dven om just detta projekt hade
medfinansiarer) innebar en friare arbetsform an vanligt. Konstsmedens vardag bestar av
bestallningar av till exempel hundra sma statyer av samma snitt. Vi far veta: Vi foredrar ju
sadana har projekt, det &r mycket roligare med en [stor staty] an hundra ljusstakar. Det innebar
dartill att hen larde sig nya saker, sérskilt vad betraffar tekniska losningar.

Det utvecklar oss hela tiden, for jag hade exempelvis inte jobbat med fiberoptik innan, och
den har [statyn] har ju en liten subtil belysning sa det var nagot nytt, och bara storleken pa den
ar ocksa nagonting nytt, det ar den storsta [statyn i X-stad].
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Det beskrivs som ett lyft att fa jobba pa det satt som Skapande skola-projektet majliggjorde.
Sarskilt eftersom de ekonomiska ramarna var mer generésa och den konstnarliga friheten storre
jamfért med vardagliga bestallningsuppdrag. Det innebar kunskapsutveckling, och konklusionen
blir: Skulle vi fa jobba med sadana projekt vore det drémmen, det kan jag sdga pa rak arm.

En musiker beréttar att motet med barn och unga inom ramen for Skapande skola-projekt
framfor allt har handlat om att i konkreta moten inspirera elever till eget skapande. Det har dock
inte skadat den konstnarliga autonomin eller integriteten. Snarare, beréttar hen, berikar den och
dppnar upp nya tankegangar kring musik. Det &r som en inspirationskélla. Sa ar det. Och det
har ar en grupp méanniskor som man sallan kommer i kontakt med, speciellt inte pa det har viset,
sa jag tycker det ar berikande.

Den professionella utveckling som motet med barn och unga inspirerar till kan komma
kulturaktoren till motes i arbetet med egna projekt.

Nagonstans finns de har barnen med en. Man tanker mer lekfullt och 6ppnar upp sig for lite
galnare grejer, ungefar som de tanker. /.../ Man far stérre ramverk pa nagot vis. Vad fasen
spelar det fér roll om man inte blidkar den moderna konstmusikeliten med den hér
strakklangen, forstar du?

Kulturaktéren ser helt enkelt en annan publik och andra idéer framfor sig an de som tillhor
kultureliten.

Det man sjalv sysslar med &r sa oerhort snavt, och nar det sitter ett barn och har sa mycket
roligare idéer sa blir man sporrad pa nagot vis. Om en tiodring kan ha roligare idéer &n en
kompositionsprofessor sa kanske man borde ta det till sig pa nagot vis och bli lite mer 6ppen
och galen kanske.

Att jobba i Skapande skola-projekt dar skapande med elever star i centrum handlar ocksa om att
kulturaktorer utvecklar en flexibilitet vad galler att tdnka om och ténka nytt. Planeringar som &r
gjorda, ofta utan att elever har varit narvarande, behéver modifieras i motet med eleverna och
praktiska problem losas. Problemldsning i bara farten ar salunda en professionell kompetens
som stérks i motet med elever. Det oférutsagbara behdver hanteras.

De viktigaste redskapen man har nédr man jobbar med barn och unga och skolor ar att kunna
vara flexibel, att ocksa kunna folja. /.../ Sag att vi tillsammans med lararna har formulerat en
fragestallning, att det &r det har vi ska jobba med, och sen kanske det visar sig att det var helt
fel. D& maste man ju vara beredd att férandra. Det ar valdigt utvecklande.

Kulturaktérer kan, som sagt, aven bli paminda om att deras egna forgivettagande
utgangspunkter inte alls delas av andra. Det kan till exempel galla dansens betydelse. Skapande
skola innebar en annan utmaning jamfort med kvallsgrupper i dans, som kommer pa frivillig
basis.

Sjélv sa vet man att i en danssal gor man pa det har viset, och det finns en viss kod att sa har
gor man i en danssal, men det vet ju inte de har eleverna, si man maste vara extremt tydlig.

Kulturaktorens icke-artikulerade yrkeskunskaper blir i moétet med en heterogen grupp av unga,
synliggjorda for kulturaktéren. Har kan vi tala om en omvéand demokratisering av kulturen. Om
kulturaktorerna lyfter fram vikten av Skapande skola som ett sétt att demokratisera kulturen
genom att elever far méta professionell kultur inom ramen for skoldagen, verkar det ocksa
kunna fungera omvant. De professionella kulturaktérerna demokratiserar sin hallning till vad
alla betyder, samtidigt som deras yrkeskunskap blir synliggjord.

Ytterligare en aspekt av att synliggora ett yrkeskunnande beréttar en dramapedagog om.
Skapande skolas manga ganger korta tidsspann har fatt till foljd att karnan i yrket har blivit
tydligare.
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Jag har vaskat essensen ur: Vad ar drama? Vad ar det man vill &? Om man jamfér med
Kulturskolan dar man gar en gang i veckan, det ar ju inte riktigt det upplagget [i Skapande
skola]. Jag har tvingats hitta de ultimata teatervningarna. Jag har inte tid att ga och gora fel
ovningar. Det har jag inte tid med.

Synliggorandet av yrkeskompetens kan salunda ha stimulerats av motet med en heterogen grupp
av elever och de sérskilda villkor som Skapande skola kan innebéra. Ytterligare exempel som
belyser professionell utveckling ror att tidigare mer isolerade yrkeskategorier méts, som en foljd
av Skapande skola-uppdrag, i gemensamma planeringar. Det galler till exempel en dansstudio
déar danslararna innan Skapande skola-uppdrag blev aktuella séllan samarbetade eller utbytte
erfarenheter. Men i takt med att Skapande skola-projekt har vuxit har gemensamma planeringar
och erfarenhetsutbyten mellan danslarare tagit fart. Ett kollektivt ansvar och kunskapsutbyte har
utvecklats genom att de far, som en av danslararna beréattar, gemensamma erfarenheter.

Som dansldarare & man ganska ensam, man ar sjalv med sin grupp och man har ofta ett
specifikt amne. /.../ Och traditionellt inom dansen sa planerar man inte saker tillsammans,
utan man planerar sin undervisning och den andra lararen planerar sin undervisning. Har [i
Skapande skola-projekt] planerar vi tillsammans pa ett helt annat satt, och ar det tva
pedagoger som ska in i ett projekt i [X-stad] eller [Y-stad ], att de ska aka dit och gora det
tillsammans, da planerar de det tillsammans.

Men det finns dven andra roster, som inte kanner att deras arbete inom ramen for Skapande
skola har inneburit en professionell eller konstnarlig utveckling:

Jag kanner inte att jag utvecklas som konstnar. Det kanske jag kommer kdnna om fem ar, men
medan jag spelar forestallningen, det ar sa stor skillnad, det kittlar inte i kroppen som
konstnar, jag kanner mig inte bekréaftad som skadespelare, jag kanner mig inte rolig och jag
kanner mig inte bra. Jag kanner att det ar bra att jag gor det har, det ar viktigt att de far se det
hér, men jag kénner det inte.

Denna rost arbetar inte i lika hog grad med att i konkreta termer och, sa att sdga, pa golvet
inspirera unga till eget skapande. Motet ar helt enkelt inte riktigt lika interaktivt som i de roster
som vi redovisat ovan. Kanske ar det sa att kanslan av professionell utveckling &r storre i
Skapande skola-projekt déar skapande med elever, snarare dn skapande for elever, sétts i fokus.
Och kan det ha att géra med en upplevd statusfrustration dar kulturaktéren kanner en férvantan
att ocksa bidra till skolans utveckling pa ett sitt som hen inte kanner sig bekvam med? Lite
senare i detta kapitel aterkommer vi till dessa fragor.

Elevinflytande och elevdelaktighet &r en viktig aspekt av de kriterier som Skapande skola-
projekt ska ta hansyn till. Vad eleverna sjélva séager om sitt inflytande, i dessa termer, fick ni
mota i kapitlet med elevroster. Har presenteras aspekter av delaktighet utifran hur
kulturaktérerna tanker om det i forhallande till elever och i vilken grad larare och rektorer har
varit delaktiga i den verksamhet som kulturaktorer har haft i uppdrag att utfora.

Elever

Aven om barn och unga i avsnittet om Kulturens kraft beskrivs som mer kreativa an vuxna, s
finns det roster bland kulturakt6rerna som menar att elever, generellt sett, har for lite kunskap
om vad kulturen har att erbjuda. En av kulturaktorerna sager pa tal om elevmedverkan att elever
har en ganska begransad varld. Och av det féljer att de inte ser nagon storre vinst med att lata
elever ha inflytande éver planeringsfasen av olika Skapande skola-projekt. Det kan lata sa har:

Ursprungligen var tanken att det skulle initieras av en elev, men jag vet att vi hade den
diskussionen da och tyckte det var konstigt, for det ar sa svart for eleven att organisera
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nagonting som de inte ens vet finns. Man maste dnda pad nagot vis vaga erbjuda ett
smorgashord till skolan, sedan kan eleven fa vara med i processen, /.../ gora egna grejer
utifrdn vad man nu kommit pa. Men jag tycker det ar viktigt, for man kan inte veta vad man
tycker om och mar bra av och vad som é&r ett harligt uttryck nar man inte ens vet om att det
finns. Knepigt.

Fler orsaker fran skolans sida an att just stimulera till eget skapande har ocksa dykt upp i vara
intervjuer. Nar ett utsmyckningsuppdrag pa en skola skulle goras i form av ett Skapande skola-
projekt, fick en kulturaktor veta att delaktigheten ocksa hade ett mer pragmatiskt syfte: Det var
ocksa en tanke for att minimera skadegorelse, om de fick vara med.

Aven om kulturaktorerna menar att barn och ungdomar &r mer spontana och direkta jamfort med
vuxna och att det ar en egenskap som de uppskattar, sa ar det ocksa en egenskap som kan vara
energikravande. Sarskilt sa i motet med hogstadieungdomar. En av de danslarare vi samtalat
med sager:

Personligen tycker jag det ar svarast att na hogstadieelever, och det ar ganska svart att na dem
med dans, for de &r ofta véldigt obekvama i sina kroppar. De &r ofta blyga, och allt &r otroligt
pinsamt, sa det ar ganska svart att na fram.

Ytterligare en kulturaktér menar att métet med tonaringar leder till en kansla av att bli psykiskt
slut, och fortsatter med att séga: Att hantera ungdomar ar en sak for sig. Oforutsagbarheten &r
stor och skapar en oro, sérskilt nar de &r publik, som har under en teaterforestalining: Man ar
konstant nervos, och man ar sa har, *okej de klarade den har biten, men nu verkar de bérja
prata lite daruppe, men det ar klart snart’. Man ar aldrig i det.

Hogstadieelever beskrivs béra pa en skeptisk attityd. Men, séger en kulturaktor, det ar inte sa
mycket att bry sig om utan det ar bara att kora i gang. Ger man for mycket uppmarksamhet,
hade jag exempelvis fragat om det var nagon som inte ville prova sa hade hélften gatt ut, sa jag
tror inte man ska vara for forsiktig utan man ska ga pa lite och forsoka fa dem att borja i alla
fall. Denna strategi av att bara satta i gang, delar kulturaktérerna med varandra.

Det finns ocksa kulturaktorer som forvanas over att eleverna har ett stort kulturkunnande,
utvecklade smakpreferenser och hoga kvalitetskrav, sarskilt pad musikomradet. En kompositor
som har arbetat i ett flertal Skapande skola-projekt for olika aldersgrupper menar:

Det blir man verkligen varse om. Det hdr & manniskor som &r precis lika krdsna som
professionella. Senast sa spelade vi in musik, och de var langt ifran néjda allihop. De ska ju
samsas i grupperna och sa ska det mixas och da andrar man alltid ljudbilden litegrann, och det
blir ett jakla liv alltsd. De har jattemycket synpunkter pa hur det later, sa de ar krasna och har
valdigt starka idéer. /.../ De kan sa mycket om musik och har sa bestamda uppfattningar att
det néstan &r bisarrt, &ven om det inte passar in i den konventionella musikundervisningen.

Det & som sagt i undantagsfall som elever har varit med och tagit fram idéerna kring vilka
Skapande skola-projekt som en skola eller en huvudman ska soka pengar for. Det enda fallet
med direkt elevinflytande som en kulturaktor berattar om ror sérskolan. En av eleverna i en
sérskoleklass foreslog att klassen skulle arbeta med en iscensattning av en kand musikal och
kulturaktorerna utvidgade projektet till ett samarbetsprojekt mellan grundskola och
grundsarskola.

Den bild som kulturaktorerna far fran skolorna ar att eleverna inte ar speciellt involverade i just
planeringen. Inte heller kulturakttrerna &r sarskilt involverade i arbetet som har lett fram till att
de kommer ut till en skola. | konkreta termer kan det betyda att de inte har fatt kinnedom om i
vilket sammanhang som de egentligen befinner sig i, det vill siga om projektet &r knutet till
nagra andra handelser pa skolan eller i vilken grad eleverna har blivit informerade om vad de
ska fa vara med om. En danspedagog berattar:
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Det kandes lite mer som “nu dansar vi’. Jag vet inte vad de hade pratat om pa skolan, men nar
jag kom dit sa var det in i gymnastikhallen och sa oppnades dorrarna och sa kom det in en
klass med barn. /.../ Jag vet inte vilken information de fatt innan.

En musiker beréttar att det forsta motet med skolan brukar se ut sa har:

Nar man kommer till den dar skolan s& vet man egentligen inte vad eleverna har fatt veta, utan
ofta ar det mer praktiska saker som man diskuterar. Finns det utrustning och kan jag koppla in
min dator? Hur funkar hogtalarsystemet? Hur gor jag och kan nagon hjélpa mig?

Samma kulturaktor kande sig osaker pa vad hela Skapande skola-projektet som hen arbetade
med under den tidsperiod som vi utforde vara intervjuer, i slutanden skulle bli och fragade den
av 0ss som gor intervjun: Det kanske du vet battre? En helhetssyn har inte alltid kommunicerats
till kulturaktorerna. Likval som l&rare kan uppleva sig bristféalligt informerade och delaktiga i
vad ett Skapande skola-projekt dr tankt att innebédra pa den skola dar de verkar, kan &ven
kulturaktérer som ska driva verksamheten pa golvet ha bristande kunskaper om vilken
information som eleverna fatt. Kunskap kan ocksa saknas om vad den 6vergripande tanken &r
eller resultatet ska bli av en specifik kulturell verksamhet, samtidigt som de &r satta att utféra
den.

Det finns ocksa roster som onskar att eleverna kan fa bli mer delaktiga och att projekt tillats
vaxa mer underifran an ovanifran. Jag tror att om Skapande skola ska bli riktigt framgangsrik
sa hade det ultimata varit att idén kom fran skolan. Eller allra helst fran eleverna och till oss.
"Hej, vi vill gora det har.’

Den kulturaktor som ocksa har konkreta erfarenheter av att arbeta med ansokningshandlingar
och handlingsplaner berattar att representanter fran rektorer, larare och elever var med i den
processen. Men samtidigt far vi veta att man alltid kan géra mer. Problemet som har
identifierats har att gora med tidspress i slutet, och sen skulle den klubbas i stadsdelsfullmaktige
och *den maste bli klar nu!” Erfarenheten ar att det framfor allt ar elevinflytandet, att fordjupa
samtalet med eleverna, som hade kunnat utvecklas.

Elevinflytande i de olika faserna av Skapande skola-projekt skulle ocksa kunna ha starkts,
menar en kulturaktér, om hen hade vetat mer om Skapande skola och hur pass mycket barnen
ska vara med i processen. Projektet hade kunnat planeras pa ett satt sa att eleverna hade kunnat
vara mer engagerade i alla faser av skapandeprocessen.

Det finns salunda nagra spanningar. Elever, menar vissa, bor inte ha sa stort inflytande Gver
planeringsfasen eftersom de inte vet vad som finns och hur man kan arbeta med olika
kulturuttryck. Det finns ocksa kulturaktérer som har full tillit till elevers kulturkunnande, och de
ser helst att elever & med och arbetar fram vad skolan eller klassen ska arbeta med. Dartill
finner kulturaktorerna att elever inte alltid vet vad de ska fa vara med om, och kulturaktorerna
sjdlva har inte heller alltid blivit informerade om vad eleverna fatt veta. Denna brist pa
information till eleverna och det faktum att de séllan har varit delaktiga i planeringsprocessen
kan ocksa forstarka den oro som kulturaktorerna kan uppleva i métet med eleverna. Néar elever
inte sjélva kanner sig vidtalade eller informerade Okar sannolikheten till den skeptiska attityd
som kulturaktoérer ibland upplever sig mota. Det kan ses som en form av motkultur.

Delaktighet i motet

Aven om eleverna inte alltid har s& stort inflytande Gver planeringsfasen fram till en fardig
ansokan, sa ar de mer delaktiga i sjalva motet och i processen fram till fardigt konstverk de
ganger det ar aktuellt. Det & nagot som manga kulturaktorer varnar om, dven om vad och hur
nagot ska goras ar styrt fran kulturaktorens sida i olika stor utstrackning. Allt fran att de unga
bestdammer helt, med ett visst stdd, till att det bara finns rum for en liten smula helt fritt
skapande. Kompositoren beréttar: Det ar helt enkelt de som bestammer vad vi ska gora. Jag kan
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ge sma impulser, men forst frgar jag vad vi ska hitta pa for musik. Hen berattar om en grupp
som var omotiverade.

De var inte alls taggade och tyckte det var jattetrist, och da var det en pojke som sa att vi kan
val géra musik om en bjorn som dor. *Jaha, hur later det?” sa jag, och da vralade han. Jattebra,
for da fick de vrala allihop, och sa gjorde vi musik pa det. Sa det galler att hitta nagot. For
sedan var vi i gang. Det galler att hitta smarta satt att fa i gang dem, man far leda dem pa ett
klokt sétt.

Delaktighet i mdtet for denna kompositér handlar ocksa om att formedla en kénsla och
erfarenhet av jamlikhet mellan vuxna, barn och ungdomar.

De é&r lika bra som jag, de har lika goda idéer som jag och vi ar pa nagot satt likvardiga dar.
Det &r ratt kul bara det, att man som vuxen och ung far jobba totalt utan hierarkier, och man
samarbetar, [visar] respekt infor varandra och samarbetar.

| ett storre utsmyckningsuppdrag (en slags staty) fick en konstsmed inspiration till vad som
skulle goras utifran skisser som gjordes av elever pa skolan. Ett trettiotal skisser gjordes, och av
dessa var det tre som anvandes i arbetet med att ta fram den fardiga skissen. Dessa skisser var
viktiga och blev en forsta symbolhandling for att statyn skulle bli ett gemensamhetsprojekt
elever och kulturaktdrer emellan. Det kdndes som att vi kunde knyta ihop det tillsammans med
barnen, det kunde inte vara nagonting som bara vi hittat pa. Darefter traffades alla pa skolan,
och kulturakttrerna informerade eleverna om vilka material som skulle anvéndas och hur hela
produktionsprocessen skulle ga till. De hade med sig féremal som de visade, och informerade
eleverna om pa vilket satt de skulle vara med och vilka delar av statyn som de skulle fa gora.
Darefter kom busslast efter busslast med en hel skolas elever, fran lag- till hogstadiet, ut till
kulturaktérerna, och statyn fardigstalldes med gemensamma krafter. Nar statyn var klar och pa
plats pa skolan atervande kulturaktorerna till skolan med ett 1angt bildspel med hela processen,
fran att de var har och hjalpte oss till att [den var pa plats] och det bildspelet har skolan kvar.
Akvarellmalningar, i den miljo dar statyn gjordes, utfordes av eleverna under pagaende
Skapande skola-projekt. Dessa stélldes sedan ut pa kulturaktorernas arbetsplats, vilket ledde till
att sommaren efter det att projektet var avklarat var det manga barn med féréaldrar och mor- och
farforaldrar pa besok hos kulturaktorerna.

Delaktighet i métet kan ocksa handla om att eleven i arbetet ska reflektera dver sig sjalv och sin
omgivning. En kulturaktor som arbetar med portrattmalning beréttar:

Man borjade med att prata lite kring identitet, och de fick fragor om sig sjalva som de skulle
beratta for varandra, och sedan skulle de uttrycka detta i en bild. Jag jobbade med portratt. Sa
da gick vi igenom grunderna i portrétt till att borja med, och sedan skulle de forsoka att i detta
portratt fa in en beréattelse om sig sjélva, sin bakgrund och andra saker.

Delaktighet kan ocksa handla om att fordela ordet sa att alla elever blir synliggjorda, till
exempel som hér, i en varderingsovning efter en teaterforestéllning. En skadespelare beréttar:

For det finns en risk nar man gor sadant har efterarbete, att det bara blir vissa som syns. Vi ar
helt medvetna om vilka vi viljer att fraga. Skulle vi inte vara medvetna sa skulle vi bara ha
fragat killar, for sa ar det. Man maste tanka sjéalv en gang till: “Jag ar pa vég att fraga honom,
men nej jag fragar henne i stallet.” Det & medvetna val hela tiden att fraga de som kanske inte
hors mest och fraga de som kanske inte ser ut att vilja prata egentligen — forsoka sprida det.

Ibland kan kulturaktérer ocksa uppleva ett behov av att skapa begransningar eftersom de inte
alltid vet vad de ska gora av det eleverna skapar eller vad de egentligen tycker om det. Nagra
kulturaktorer som arbetar med att skapa film (animation) inom ramen for Skapande skola, menar
att vissa berattelser vet de inte riktigt hur de ska stélla sig till.
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Nar man jobbar med film och animation sa vill manga elever gora valdigt valdsamma
berattelser, folk dor och sadar. Sa da slits man, alltsa det blir inte roligt att titta pa en film déar
folk bara dor. Men sedan kan det ocksa bli sa att man begransar dem. Det kanske ar ett uttryck
for ndgonting, att de ser sadant pa tv eller att de tycker det ar spannande att gora det de forsta
gangerna, och sa kan man komma in pa det mer och mer. Okej, folk kan d6, men det ska ha
nagon mening och det ska vara betydelsefullt for berattandet. Det dar ar ett valdigt dilemma,
tycker jag.

De menar att en vag ut ur detta dilemma skulle kunna vara att fa mer tid for de pass de har med
eleverna sa att det fanns utrymme for ett gemensamt forarbete med larare och elever, eller att fa
mojlighet att pa staende fot diskutera vilka beréattelser det a&r som skapas och varifran de
kommer. | dagsldget har de ett par timmar animation med en klass de aldrig traffat, och sedan
packar de ihop sina saker och aker fran skolan igen. Det &r inte alltid man hinner med det heller
nar vi har stora grupper, utan plétsligt ser man en historia dar det forekommer sadant man inte
ville se.

Andra kulturaktorer har haft méjlighet att i motet folja upp en slags delaktighet i samtiden, om
det som upptar ungas tankar. Detta exempel ror kulturaktorer som var verksamma i Malmo
under en period nédr Peter Mangs var aktiv. En kulturaktor beréattar att de fick gora en helt annan
vandning i projektet &n vad som hade planerats. De fick tdnka om i motet med elever och gjorde
ett projekt som handlade om rédsla, just for att folja upp den oro som eleverna gav uttryck for
och som handlade om:

... att de inte vagade ga ut, att de inte fick ga ut, att de var radda for att bli skjutna helt enkelt.
/...] For det fanns ett behov av att prata om det. Och det &r ju ocksa en utmaning och en slags
utveckling av dig som konstnar att du maste kunna ta vara pa det och gora, 'men okej, nu
stryker vi allt. Nu tanker vi om. Nu gor vi sa har’.

For dessa kulturaktorer blev det betydelsefullt att arbeta i enlighet med vad de vill och tror pa,
det vill saga att i situationen kunna fanga upp och formulera om. Har ser vi att kulturaktérerna
formade ett relationellt konstmote dar utgangspunkten for arbetet blev var de ungas tankar
befann sig i forhallande till aktuell samhallsproblematik.

Det finns som sagt ocksa ganska styrda val men som bér pa en frihet i det styrda. En
danspedagog berattar: Nagra ska vara slajm, sadant ackligt slajm, och hur ror sig sadant och
hur kénns det i kroppen? Jag talar om for dem att de ska vara slajm men inte hur de ska gora
det. Samma danslarare beréattar ocksa att Skapande skola-arbeten kan handla om att de unga i
stor utstrackning far kopiera danslararens rorelser for att lara sig befintliga dansstilar men att det
ocksa kan finnas rum for fri improvisation. Delaktighet, betonar ytterligare en kulturaktor, kan
vara att man delar en upplevelse pa en forestallning. Det behéver inte vara efterarbete eller
forarbete. En upplevelse som man har som publik, ska inte bara forstds som ett passivt
mottagande utan ar ocksa del i en kommunikativ process dar publikmedlemmen &r en aktiv
medskapare av till exempel en forestallnings innehall (Oftedal 2012, Lund 2004).

Olika kulturaktorer har olika forutsattningar nér det galler olika former av delaktighet i motet.
Det paverkas av resurser, det vill sdga tid och pengar, hur manga ganger som de kan tréffa
eleverna, hur stora klasserna/grupperna ar och om delaktigheten handlar om att méta eleverna
som en publik eller ndgon som ar medskapande i en process. Det kan ocksa handla om huruvida
Skapande skola ska bli en sarskild konstnarlig produkt i slutdnden eller om motet och vad som
gors och eventuellt produceras ar en mer 6ppen fraga. Vi tycker oss ocksa se att synen pa ungas
kunskap och tilliten till deras kunnande 6ppnar upp for olika slags delaktighetsdiskurser. Ser
kulturaktoren de unga som begrénsade i sina kunskaper om vad kultur kan erbjuda och vara
eller ses de som bérare av lika goda idéer som kulturaktdren sjalv, uppkommer som en foljd av
detta olika dynamiker i de méten som realiseras i olika Skapande skola-projekt. Har finns ocksa
kopplingar till Lee (2001) och begreppsparet being och becoming. Barn och ungdomar kan i

136



olika grad betraktas som antingen beings, det vill sdga som kapabla att tdnka och handla
sjalvstandigt, och darmed varda respekt, eller som becomings, det vill sdga som férandringsbara
och ofullstandiga, i avsaknad av sjalvbeharskning och sjalvkontroll som forsvarar de
sjalvstandiga tankar och handlingar som fortjanar respekt (s. 5). Vi kan se att bada dessa sétt att
forhalla sig till unga finns narvarande bland de kulturaktorer som vi talat med, och det paverkar i
sin tur hur delaktiga de unga tillats bli.

Larare och rektorer

Det finns skilda meningar hos kulturaktérerna om huruvida larare ska vara med eller inte nér de
moter eleverna. Det finns erfarenheter av att eleverna blir mer fria i sitt skapande om lararna inte
ar med, att larare kan tendera att ta 6ver eller kdnna ett behov av att bibehalla eller skapa
ordning. Andra kulturaktdrer menar att det ar viktigt att lararna ar med for att det ska bli en
langsiktighet, att nagot kan leva kvar och integreras i lararnas arbete. Det lyfts ocksa fram som
viktigt att eleverna far mojlighet att dela en upplevelse med lararna, for det sander en signal till
eleverna, menar kulturaktorerna, att kultur ar viktigt. Sedan finns det ocksa en énskan fran nagra
om att larare ocksa kan vara viktiga assistenter och bidra med stod till de skapandeprocesser
som kulturaktorerna leder. Lat oss mota nagra roster som synliggor detta.

I mitt fall har lararna knappt varit synliga alls. De har mest forsvunnit ut, vilket ocksa &r
ganska skont for att pa senare tid har de mest varit storningsmoment, speciellt nar man haller
pa att spela in musik. Jag skapar mycket med musik med datorn med barnen, och da har det
hént att lararna sétter sig med gitarrer och tar dver iden litegrann. Det har faktiskt hént flera
ganger att unga musiklarare vill spela lite gitarr och sa marker man att vissa av idéerna, de har
fatt uppgifter fran en gang till en annan, inte kommit fran eleverna utan fran lararna, och det
ar ganska trist.

Det blir mer tajt om lararna inte ar med, och pa sa satt ar det ju en fordel for oss om lararna
inte ar med, for da blir det mer att det &r oss de far komma till.

Aven om vissa kulturaktérer inte har nagot emot att larare ar med, s& menar de att en del elever
och larare har rutiniserade satt att vara mot varandra som forsvarar utvecklingen av nya
relationer.

Lararen har ett visst satt att umgas med eleverna, exempelvis ’sitt still Erik for nu ska du
lyssna pa dem’. Da har han ju redan talat om vad han tror att vi skulle saga, men det &r inte
sakert att jag skulle séga sa till Erik. Jag menar att de kanske gar in och kanner sig tvungna att
styra upp klassen och alla eleverna, att nu maste ni vara lydiga och lyssna ordentligt, och dar
tjanar vi pa att de inte ar med, for da tar vi det och de vet inte vilka vi ar.

Ett tecken pa att larare géarna vill att deras elever ska lamna ett gott intryck efter sig ar att nagra
kulturaktorer berattar: Det forsta som lararna fragar nar de kommer [och lamnar lunch till
eleverna] ar: "Har de skott sig?’ Det ar det forsta [de séger]. De skdmmer val inte ut skolan?’

En annan kulturaktor beréattar att lararna brukar ta upp frdgan om huruvida de ska vara med eller
inte.

Skolorna tolkar projektet pa olika vis. Sa det ar ett vanligt samtalsdmne infor ett projekt, att
lararna, en del fragar bara 6dmjukt *Ska vi vara med?” Och jag tycker att det handlar om tva
saker: Det ena ar att eleverna verkar bli friare utan sin larare, sedan kan man da titta pa vérdet
i att lararna ar med, som ett satt att sjalva fa uppleva och kanske se eleverna pa ett annat satt.
Man far vél stalla det mot vartannat.

Det finns ocksa erfarenheter av att larare och rektorer inte har varit engagerade i den
utstrdckning som kulturaktorer har 6nskat. Det var ingen som kom. Jag fattade det som att
lararen skulle vara med, men de kom bara in och halsade pa lite.
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Inga samtal hade forts mellan kulturaktorer och rektor pa en av de storre skolor som vi besokt.
En kulturaktor berattar: Det kéndes inte bra. Jag kénde ocksa: “Gér man det har bara for att fa
det har?” Hen menar att det finns en stor mgjlighet att géra nadgot mer strategiskt langsiktigt med
de medel som kommer via Skapande skola an vad skolorna tar tillvara pa. Flera kulturaktorer
beréttar ocksa om att de varken talat med eller traffat nagon rektor innan de paborjade arbetet
med eleverna. Sa har kan det ga till: Vi blev visade till salen och sedan laste de upp och kom i
slutet och stangde.

De som menar att det &ar viktigt att lararna ar med onskar framfor allt en fortsattning pa det
skapande arbete som kulturaktdrerna initierat:

For att det 6ver huvud taget ska kunna bli nagon fortséttning pa det. Det finns ingen mojlighet
for eleverna att fortsétta jobba med det om det inte finns nagon larare pa plats som vet vad de
varit med om och har fatt lara sig lite av det som de fatt lara sig.

Dartill menar de att det sander en viktig signal till eleverna: Om en larare ar aktiv sa visar den
eleverna att det har ar viktigt, i stallet for att nagon sitter och rattar prov, da blir det mer att var
larare inte tycker att det har &r viktigt och da tycker inte vi det heller. Ett par kulturaktorer
trycker pa betydelsen av att om larare vagar passa pa att lara sig sjalva ihop med eleverna sa ar
det ju ratt haftigt. Ofta tycker ju eleverna att det ar ratt kul nar man sjalv & med. Som
fotbollsturnering mellan elever och lararna ar ju liksom *Wooaaa!’.

De kulturaktorer som har erfarenhet av att larare varit med pa samma villkor som eleverna &r
positiva till det. En dansldrare berattar att oftast ar lararna med, men ibland sitter de vid sidan
av:

Det ar generellt battre om ldararna ar med och gor sitt bésta och visar att jag ocksa kan dansa,
det ar inget konstigt. Det ar det absolut bésta. /.../ Tycker klassléraren att det har ar bra och
roligt s& kommer &aven eleverna tycka det. Just pa [X-skolan] sa hade jag tva [larare] varav
den ena [klassen] hade en larare som inte var med och som inte var intresserad. Han satt inte
och antecknade eller tyckte det var spannande utan han satt pa sidan och var inte med. | den
andra klassen var lararen med, med liv och lust, och det speglas ganska mycket pa barnen, for
dar klasslararen var med sa var barnen totalt med, och i den andra klassen var det ganska
mycket rorigare.

En kulturaktor har erfarenheten att det oftast ar nagon eller nagra som brinner for det har och
som vill, men det &r inte s& manga. Aven i de fall dar larare inte har varit med har kulturaktorer
erfarenhet av att de kan vara angelagna om att deras elever ska fa en sadan bra Skapande skola-
upplevelse som mojligt. De larare som ringt, dels musiklarare och dels klasslarare — alla de
som ringt har varit s jakla mana om grejen, om man sager sa. De har verkligen velat att det
ska bli bra och verkligen varit intresserade. Denna instéllning kan salunda finnas dven om
lararna inte &r delaktiga i de projekt som eleverna och kulturaktrerna mots i.

Denna spanning i hur samarbetet med larare pa bésta satt ska formas &r en fraga som behover
tydliggoras eller atminstone artikuleras i motet mellan skolledning, larare och kulturaktorer. Inte
minst &r skolledningens roll och ansvar fér om och i sa fall hur lararna ska vara delaktiga eller
inte i Skapande skola-projekt en fraga att ga vidare med i den lokala utvecklingen av hur
langsiktigheten av Skapande skola-projekt kan forstarkas. Det for oss Over till nasta tema som
handlar om just langsiktighet.

Har presenteras nagra olika dimensioner av langsiktighet. Vi kommer att berora fragan om ett
integrativt arbetssatt och de erfarenheter och tankar som kulturaktorer har av det. Dartill
kommer fragan om huruvida kulturen bara kommer pa besok eller faktiskt stannar till lite langre
pa skolan, att beaktas.
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Amnesintegrering

Kulturaktorerna beréttar att de i samarbete med skolan kan arbeta med att integrera kultur i
relation till laroplanens mal, men ocksa att de som foljd av att arbeta med kulturellt och
konstnarligt skapande och utan att det har diskuterats eller kopplats ater till skolans foretradare,
har berdrt amneskunskaper i till exempel fysik och historia.

Arbetet med den konstnérliga utsmyckningen av en skola ar ett av de mest tydliga exemplen pa
hur skapande kan integreras i skolans ordinarie amnesundervisning. Det var tva kulturaktorer
som arbetade med detta. En av dem beréttar:

Man raknade diametrar pa matten som vi nyttjade i den har [statyn] som vi gjorde. De laste
om jarnets framstéllning, import och export och glasets sammanséttning och man vévde in det
i kemi, svenska och engelska — sa det var lite spannande.

Larare och kulturaktorer bollade idéer med varandra om pa vilket sétt framstallningen av statyn
och den milj6 som den tillverkades i kunde knytas till den ordinarie undervisningen under
skolaret.

Vi pratade exempelvis om det har med glasets sammansattning inom kemin, vad glas bestar
av, och vi pratade ocksa matematiskt om diametrar. De fick rakna ut hur manga glasdroppar
som fick plats pa varje ring om det var tva centimeter mellan varje — det var lite sddana samtal
vi hade.

Danspedagoger beréttar att de har haft méten med idrottslarare i samband med vissa Skapande
skola-projekt. Pa en skola var idrottslararna otroligt aktiva. En del var konkret med och dansade
och en del satt vid sidan av och antecknade, och det kdndes som om de var riktigt intresserade.
En idrottslarare pa hogstadiet hade langa samtal med denna kulturaktor:

Han hade jattemycket tankar kring hur han skulle kunna jobba med dans eftersom dans ingar i
laroplanen for idrott och hélsa. Vi pratade om hur han skulle kunna anvénda det har materialet
och han fragade: ’Kan jag lana det har, kan jag ta den héar laten och skulle jag kunna gora pa
det har viset?’” Det var manga improvisationsdvningar som han tyckte var jattebra och tankte
att de kan man gora med de i nian: ’De passar ju jattebra.” Han hade mycket tankar om hur
han sedan skulle vilja ldgga upp undervisningen i dans for eleverna.

Nagon annan skola ville att dansen skulle vara kopplad till USA eftersom eleverna just da laste
om USA. Och kulturaktoren séger: Det finns ju alla méjligheter, bara man vet om det i god tid
sa det gar att planera upp.

Andra kulturaktorer efterlyser en storre vilja hos skolans foretradare att ha tankt igenom vad de
vill med sina Skapande skola-projekt i relation till vad de arbetar med i skolan. Det vore bra om
skolorna innan [vi kommer ut] kunde se nagon koppling mellan det de véljer att satsa pa i
Skapande skola och det de haller pa med i &mnena. For denna bildpedagog och kollega &r det
mer givande att arbeta i projekt dér det finns en tanke fran skolan om vad de vill fa ut av métet
mellan kulturaktérers kompetens och den skolkunskap som eleverna ska utveckla. 1 ett mejl som
de precis fatt fran en skola skriver en larare: *Vi tycker det ar intressant med animation, vi haller
pa med stenaldern i historia nu och undrar om man skulle kunna jobba med det.” Da tycker jag
att det kénns jatteroligt att jobba.

En kulturaktor saknar positiva erfarenheter i sitt mote med musiklarare. Hen beréttar att
samarbetet med musiklarare ibland kan leda till missuppfattningar. Musiklararna, enligt
kulturaktoren, ar for fokuserade vid teknik och for lite vid musik som idéer.

Det var en larare som hade pratat med rektorn och sagt att de maste kopa in vissa saker som
jag hade med mig, men det ar en missuppfattning, for det har inte med det att géra, det har
bara med deras kreativitet att géra. Man kan gora samma sak med sma [medel]. En gang i
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helklass byggde vi en mansklig sampler i klassrummet. Barnen fick bestimma och vi hade tre
symboler pa papper, sa fick de bestamma olika ljud som vi gjorde, sa komponerade vi en
trummaskin med olika ljud. Det handlar inte om den tekniska utrustningen, det har inte med
det att gora egentligen, sa nej, det har inte funnits sa mycket intresse av att anamma idéer.

En kulturaktor som arbetar strategiskt med kultur och skola-fragor inom ramen for en etablerad
kulturinstitution har som erfarenhet att larare garna vill ha det som en ambition att kultur ska
vara en del av den ordinarie verksamheten, medan eleverna enligt deras egna undersékningar
inte alltid ser det sa. Vi har gjort enkater och stallt fragor pa lite olika satt, och manga elever
ser det nog som nagonting som kommer utifran, och for vissa ar det valdigt positivt och for
andra &r det negativt.

Andra kulturaktorer integrerar &mneskunskaper av bara farten, medvetet, men utan att det i
grunden ar ett sarskilt samarbete med skolan. En musiker beréttar: Spela ar mycket matematik i
grund och botten. Det hander att de musiker som vi har intervjuat moter elever som beréttar att
de ar underkénda i engelska men som kan memorera tjugo olika texter till olika rockband och
sjunga helt prickfritt rakt igenom. /.../ Och da tanker man hur kan du fa noll i engelska? Du
forstar ju allt du sjunger, och de ser inte det i skolan.

Musikerns kollega menar att det &r viktigt att ta tillvara pa de mer traditionella @mneskunskaper
som musik och gitarrspel kan ge, sérskilt for elever som &r skoltrétta. De kopplar frekvens och
hertz till fysik och gitarrens historia till kunskaper om olika lander.

Det &r sa vi jobbar hela tiden. Man flikar in det, det kan vara till nagon som gar i trappan, som
dricker kaffe eller diskuterar med oss, och man marker att han behover lite sadant och man ar
dar automatiskt och da vet man hur langt man ska ga for att de ska hanga med i resonemanget.
/...I Det forsiggar hela tiden en sadan diskussion mitt i allt detta.

Tydligt ar att kulturaktorerna far nagot att handa i motet med elever. Elever som bedoms lida av
koncentrationssvarigheter kan vara koncentrerade i flera timmar, enskilda elever stiger fram,
visar socialt mod och skapande kraft, och grupper som beskrivs som icke skolanpassade kan
arbeta utan att nagra problem uppstar. Larande i férhallande till laroplanens mal sker ibland som
en del av en planering med skolan och ibland bara som en sjalvklarhet i métet mellan elever och
kulturaktorer. Den konstnarliga kompetensen driver en utveckling, utan att det behdver vara
malsattningen. Det har dven noterats i projekt som ror kreativa och kulturella naringar och i
projekt med konstnarer i arbetslivet (Widoff 2011), sa d&ven om kompetensen inte alltid
integreras langsiktigt i skolan enligt en uttankt plan, far eleverna en erfarenhet av att méta
personer som i stunden kan fa dem att véxa. | nasta avsnitt presenteras fler roster som ror
kulturaktorernas tankar om integrering av kulturella och konstnéarliga uttryck i relation till
skolans ordinarie arbete.

Ovrigt om integrering

Andra kulturaktorer lyfter vikten av att det &r upp till lararna om deras Skapande skola-projekt
langsiktigt ska integreras i enlighet med skolans laroplan eller ej. Nagra kulturaktorer som
framfor allt arbetar med kultur for barn och unga menar:

Hér kan det vara att uppleva, och sedan kan det vara lararens grej att koppla till det, for det &r
inga problem for oss att lararna far komma och titta pa forestallningen forst. Alla larare som
har kopt in den héar — kom sa har ni maéjlighet att utforma hur ni tanker att man ska ga vidare

Ytterligare en kulturaktor foresprakar en avslappnad attityd i forhallande till diskussionen om
hur genomténkt ett Skapande skola-projekt ska vara i forhallande till skolans laroplan: All konst
som ar bra konst ar ju relevant pa nagot satt, medan andra kulturaktorer menar att Skapande
skola kan krava det okanda av konstnarer, till exempel att nya fragor stalls som kan bidra till att
bryta monster for att det inte ska bli “kulturen pa besok’. Tankandet behover forandras, menar
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hen, fran: *Ja, vi gor en teaterpjas’ till *Varfor gor vi det? Vad ar det vi vill med det?” Innan en
kontakt tas med en skola &r hens rekommendation att kulturaktoren har reflekterat over *Vad ar
det som ar viktigt att kanna till?” Kanske laroplanen, skolans forutsattningar. "Hur kan man
jobba med ett rum? Ett klassrum, hur kan du gora det har rummet till ett kreativt rum?’ Eller
"Vilka pedagoger ar det som kan vara intressant for dig att lasa in dig pa for att kunna jobba
bra i barngrupper? Alltsa fran det stora till det lilla.

Erfarenheten &r aven att Skapande skola blir inte battre an de grundférutsattningar som finns pa
skolan. Kulturaktoren fortsatter:

Nér vi har haft skolor och larare som har varit med som har varit relativt trygga i sin roll, som
har haft en relativ frihet att utforma sin egen verksamhet och som har haft en stark kollegial
position och sammanhallning — dar har det funkat absolut bast. Déar ar man nyfiken och gar
inte in med forutfattade meningar om varken det ena eller andra, och det blir ofta valdigt bra.

Det innebar att var Skapande skola tar vagen pa olika skolor beror i stor utstrackning pa hur
skolan fungerar och den kultur som dar &r radande. Det stammer ocksa val 6verens med vad vi
observerat under den tid vi arbetat med denna utvérdering.

Vissa kulturaktorer arbetar ocksa strategiskt med olika pedagogiska material som larare kan
atervanda till efter Skapande skola-projekten. Men, sager en kulturaktor, det optimala skulle
vara att fa mojlighet att arbeta langsiktigt genom att ett skolomrade anstiller en
kulturpedagogisk resurs pa langre tid. Det skulle kunna skapa mojlighet for att géra, som hen
séger, lite storre fyrverkerier. Detta for oss Over till nasta tema som handlar om huruvida
kulturaktérerna far en kansla av att kulturen ar pa besok, som Ulla Wiklund (2009 s. 43)
formulerar det, eller om kulturen flyttar in och gor sig hemmastadd pa skolan.

Projekt kultur

Kultur for barn och unga i den svenska skolan har kritiserats for att ha en for projektorienterad
pragel som ké&nnetecknats av kortsiktighet och av att kulturen utan férankring éverraskande har
ramlat ner 6ver larare och elever (Wiklund 2009). Skapande skola ska vara strukturerat pa
sadant satt att ett mer langsiktigt tankande om kultur i skolan ska kunna utvecklas, inte minst
fran huvudmannens sida i arbetet med handlingsplaner. Nedanstaende citat talar dock for sig
sjélv:

Det finns lite problem [med Skapande skola], det blir kanske lite val projektartat. Det finns
inte nagon riktig kontinuitet i det for eleverna, sa det ar lite trist forstds. Det blir valdigt
mycket sadar att *nu kommer en tonséattare och nu forsvann han igen’.

Nu l&r jag mig inte ens vad de heter, utan det ar bara I6pande bandet och det ska in fort som
attans, effektivitet.

Det kanns pa ett satt verkligen for lite att komma in och gora den [en teaterforestéallning] sa
har. Har fick ni den har forestallningen och sa fick ni den har véarderingsévningen.

Det blir punktinsatser.
Det blir ju verkligen bara sa att vi kom dit pa besok.

Jag tror ocksa att manga /.../ Skapande skola[-projekt] kan passera helt obemarkt hos elever.
/...I Manga forestallningar tror jag gor det och forelasningar och efterarbeten, att det blir bara
som, ja, man gick pa det men inte sa mycket mer.

Dilemmat blir, som en av kulturaktorerna uttrycker det: Ska man fordela lite till manga eller
mycket till nagra fa? Hen menar dock att det emellanat &r viktigt att ndgon gang fa tillatelse att
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fordjupa det, och d& blir det spetsigare naturligtvis. Aven om det vid sadana tillfallen snarare
nar farre dn en ett storre antal elever.

Kulturaktérerna langtar efter en majlighet att fa traffa samma elever under en langre period,
kanske ett lasar. Det finns sa klart projekt som ocksa har kénnetecknats av att inte bara vara ett
avgransat projekt inom kultur utan dar det har funnits resurser att satsa pa fler méten under en
langre tidsperiod. Hér foljer ett exempel:

Det var ganska roligt, for vi hade sex tillfallen plus en konsert. Jag tror att den klassen fick
nog mycket ut av det, det var en ganska lang process som ocksa var ganska lagom, tycker jag,
och det hade kants konstigt om den varit langre. Nu jobbade vi aktivt mot ett mal och
dokumenterade det bra, och de malade ocksa teckningar till varje stycke — helt fantastiska
teckningar som vi satte upp. Sedan gjorde vi en fin konsert i matsalen dér eleverna framforde
musiken pa egenbyggda instrument — helt makaldst var det. De byggde egna ljud i datorn,
explosioner och s& men da traffades vi sju heldagar och da blir det valdigt fint, medan
genomsnittsprojektet ar tva dagar, vilket ar for lite.

Det innebar att nar kulturaktdrerna ar ute en kort tid i skolorna sa kan svarigheter uppsta i
forhallande till malet om langsiktighet. En bildpedagog beréttar: | vissa projekt har man knappt
tid att utveckla det, att lararna ocksa kan fortbilda sig, och det kan bli ett verktyg for dem att
jobba med i olika &mnen, exempelvis animation. Men ndr man &r ute i tre timmar hos en klass
sa ar det valdigt svart att [hinna] utveckla det. Korta projekt kan forsvara integrering, sérskilt
om inte heller lararna & med eller far mojlighet att lara sig de verktyg som i detta fall
bildpedagogerna skulle kunna férmedla.

Fortsatt och vidgat samarbete

| nagra fall har Skapande skola lett till ett fortsatt samarbete mellan kulturaktorerna och skolan,
och kontakter har aven knutits mellan skola, elever, familjer och kulturinstitutioner. | ett fall har
skolan tagit kontakt med kulturaktérerna och sjalva finansierat ett fortsatt samarbete. Denna
kulturaktor betonar att det troligtvis beror pa att:

... det ar kreativa larare och ledare dar, det maste jag séga, for det var deras idé om att bygga
ett projekt med Skapande skola fran borjan, tillsammans med de har utsmyckningspengarna.
Fortsattningen med glasflaskorna ar ocksa en idé som kommer darifran, déar vi far gora
utformning och placering och sadant. Sa de har varit véldigt duktiga pa just att knyta och halla
kontakten, tycker jag.

Denne kulturaktor berattar att pa sommaren nar denne kulturaktor med kollega har sin
arbetsplats 6ppen for besék kommer manga barn hit igen och vill se vad vi har gjort. /.../ Det ar
roligt, och vi kénner kanske inte igen alla, men de brukar vara duktiga pa att presentera sig.
Det finns en stolthet 6ver vad de har gjort.

En annan kulturaktor tog pa eget initiativ kontakt med en konsthall och fragade om inte eleverna
kunde fa stalla ut sina verk dar, och det gick bra. Och det kom jattemycket folk, beréattar
kulturaktéren for oss. Danslararna beréattar att de kan méta elever ute pa skolorna som fragar
dem var de kan dansa pa kvéllarna och sedan ser man namnet i rullarna eller att man kanner
igen eleven i verksamheten.

Upplevelsen hos nagra av de kulturaktorer vi mott ar att det har genererats ett storre intresse for
deras ordinarie verksamhet som en foljd av Skapande skola. Det blir synligt i fler bokningar for
vanliga sa kallade kultur i skolan-besok eller att skolor hor av sig och vill att de ska komma
tillbaka.
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Nagra ord om utvéardering

Generellt sett sa menar samtliga kulturaktorer att de skulle kunna bli battre pa att arbeta med
aterkoppling och utvardering av sin verksamhet. Vissa har enbart som rutin att tala igenom
Skapande skola-arbetet med sin kollega i bilen pa vag tillbaka fran skolan till arbetsplatsen,
medan andra tycker att det racker med den kénsla som de far i motet med eleverna. Jag tycker
man far ganska direkt besked om vad elever tycker. Ytterligare andra arbetar systematiskt med
reflektion som en del av den arbetstid de planerar for i samband med Skapande skola-projekt.
De kan hanvisa till den kunskap om vikten av reflektion som Ulla Wiklund férmedlat till dem
under fortbildningsdagar, en kunskap som de férsoker realisera genom att lagga in heldagar av
reflekterande arbete tillsammans med larare. En av kulturaktorerna hé&nvisar till ett citat av
Wiklund: *Utan reflektion ar det bara en rad handelser.” Det systematiska reflektionsarbetet har
som mal att forsoka undvika att falla i utvarderingsfallan, som kan lata sa har: Ofta blir det
tyvarr bara ’ja men vi har en liten utvarderingsblankett har’. Via ett systematiskt reflekterande
arbetssdtt ar tanken att larare sjalva kan ga vidare och anvanda den kompetens som
kulturaktdrerna fort in i skolan.

Summa summarum ser sattet att arbeta med utvardering véldigt olika ut i de Skapande skola-
projekt som aterberattats for oss.

Nar vi har intervjuat kulturaktorer sa har ett antal problematiker formulerats for oss, som ar mer
aktuella for denna aktorsgrupp an andra i var undersokning. | det féljande kommer vi att
skissera dessa utifran foljande teman: Konstnarlig autonomi eller konsten som nytta,
Arbetstillfallen eller professionella ideal — en balansgang, Skolan och kulturen — likt eller olikt?,
Risk for likriktning? och slutligen Motstridig kommunikation mellan olika politikomraden.

Konstnarlig autonomi eller konsten som nytta

Kulturaktorer varnar om konstens frihet. De ser en fara i att konsten ska tjana nagot annat syfte
an att vara fri och obunden och vill inte alltid arbeta med att tanka langsiktigt kring pedagogiska
material etcetera.

Jag ar konstnar och det finns andra som &r bra pa det. Det finns manniskor som jobbar med
skolmaterial och det finns manniskor som &r producenter och ska salja in. /.../ Men jag tycker
inte nodvandigtvis att det &r konstndren som ska gora det, for jag k&nner att det dodar
nagonting, att behova tanka sa.

Personen fortsatter: Jag har inte lust av nagon kulturpolitisk anledning att halla pa med
pedagogik helt pl6tsligt. En annan kulturaktér menar att det finns en risk att det &r konsten som
star tillbaka nar avtal sluts inom ramen for Skapande skola. Det pedagogiska arbetet far ett
storre utrymme pa bekostnad av konstnarliga varden, samtidigt som en frustration kan uppsta
om det som kulturaktorerna planerar for, pedagogiskt inte far det kvalitativa utrymme som
skulle kunna tala for ett lyckat resultat samtidigt som det egentligen inte &r det man vill géra. En
annan kulturaktor menar att konstnarer kan tvingas in i nagonting som de kanske inte vill: Man
kanske inte vill jobba pedagogiskt 6ver huvud taget. Manga konstnarer vill ju inte det, eller
teatrar vill inte det egentligen, men att man tvingas in i det.

Kulturaktorerna lyfter det de kallar for ett uttalat nyttoperspektiv inom kulturpolitiken till
exempel i riktning mot att framja hdlsa eller integration. Det &r inte en utveckling som alla
kulturaktorer ar positiva till. Nar skolans huvudman och skolors foretradare tar kontakt med en
av de kulturaktérer vi talat med och undrar Over hur det konstnarliga spraket eller ett
konstnarligt projekt kan kopplas till laroplanens mal tar denne kulturaktor pliktskyldigt fram
sadana argument:
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Men jag maste saga att det bar mig emot, for dar blir verkligen kulturen en slav under skolans
premisser. Och det forsvagar kulturen dannu mer. /.../ Man far inte ens mojligheten att jobba
med sin kunskap i skolan pa sina egna premisser, utan det ar pa skolans premisser. Helt och
hallet. Och jag ser det som problematiskt

Aven de som framst arbetar med kulturpedagogisk verksamhet ar tveksamma nar det galler
vems drende Skapande skola gar. En av dansldrarna beréattar om en fortbildning i dansmatte:

Jag kan tycka att det blir lite krystat ibland. Ar det bra for dansen eller ar det bra for matten?
Blir det battre? Men det &r jatteintressant och man utmanas tankemassigt, men jag vet inte om
det ar nagot som jag kommer syssla med.

Andra kulturaktorer ser en fara i att Skapande skola oavsiktligt kan vara med och utarma de
befintliga estetiska amnena i skolan i stéllet for att starka dem. FOr nar Skapande skola gar in i
historia, NO, svenska och sa vidare, finns det en oro forknippad med att det kanske i sin tur
leder till att det i framtiden inte finns nagot amne som ar bild alls, utan det finns bara i andra
amnen. Den problematik som vaxer fram har att gora med kulturens och konstens roll i skolan.
Ska den sattas i forsta rummet eller ar det skolans mal som ska sattas i forsta rummet?
Kulturaktorerna sjalva ar tvehagsna. Tjanar Skapande skola konsten eller utarmar den konsten? |
Tid for kultur (Prop. 2009/10:3) star det:

Det ar angelaget att samarbetet mellan kulturomradet och andra samhallssektorer utvecklas.
Ett sadans samarbete ar till varde for alla parter och ska inte heller sta i motsattning till
varnandet av kulturens frihet och oberoende (s. 18).

Kulturaktrerna som vi traffat vill vara med och samarbeta med skola och elever, men det &r inte
alltid en enkel ekvation att samtidigt bibehalla en kansla av kulturens frihet och oberoende. |
nasta avsnitt stalls det mer pa sin spets i diskussionen om att detta samarbete ocksa blir en
aspekt av kulturaktorens forsorjning och forsorjningsansvar.

Arbetstillfallen eller professionella ideal — en balansgang

Skapande skola kan, som en kulturaktor sager, tvinga in alla konstsprak att ga i nagon annans
tjanst an konstens, eftersom man ar beroende av inkomst. En kulturaktér som varnar om elevers
ratt till fritt skapande utan att det ska leda till en séarskild maluppfyllelse menar att ibland
behdver den positionen forhandlas. Kulturaktoren, som ar ensamstaende foralder, sager att det
handlar om nagon slags skala, och det kan handla om att jag behdver det har jobbet for att
kunna ha mat till [mitt barn]. Inkomstbringande arbete stélls mot professionella ideal, och
inkomst ar svart att forhandla bort. | praktiken innebéar det att kulturaktoren tar jobbet, &ven om
kanslan ar: Jag tycker kanske inte att det ar sa kul eller att jag ar sa bra pa att jobba pa det
sattet.

Det finns, av ekonomiskt nodvéandiga skal, en pragmatisk hallning till Skapande skola och
kopplingen till skolans laroplan. Det kan beskrivas som obehagligt om man ké&nner att man star
och faller med Skapande skola, men de arbetstillfallen som erbjuds accepteras: Ringer en skola
och sager “vi haller pa med det har’, sa ar det klart att vi oftast har svaret pa hur man kan fa in
det. Kulturaktorer jamfor Skapande skola med annan kulturpolitisk styrning, och en person
menar att det skapar en inordning till de forutsattningar som galler: Jag har varit med nagra
ganger forut nar man soker pengar, och man far ju styra idéerna efter Kulturradet eller
Konstnarsnamnden. Det &r hopplost att ha nagra egna idéer, holl jag pa att saga. Kulturaktorer
kan salunda vara kritiska till den kulturpolitiska styrningen, men finner samtidigt att de behdver
de arbetstillfallen som erbjuds och anpassar sig darmed, i olika grad, till de villkor som rader.

Skolan och kulturen — likt eller olikt?
Kulturaktorerna beskriver, i likhet med tidigare forskning, ofta skolans vérld som helt
annorlunda jamfort med deras (Lund 2008, Wiklund 2009). Skolans vérld ar hos vissa
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kulturaktorer ordnad nytta, medan konsten och dess foretradare dr en outnyttjad eller icke-
forstadd resurs for ungas kreativa skapande. En av kulturakttrerna ser att konstnarer och larare
sallan mots i fortbildningssammanhang. Det pekar pa att forutsattningarna for att lara kanna
varandras yrkesideal och yrkespraktiker &r ringa. Kulturaktorer vi mott kan ocksa argumentera
for att konstnarer maste ha mer kunskap om skolan. Vi har mott foljande uppfattning:

Det finns ett valdigt stort forakt, tycker jag, i kulturen mot skolan, och det har ju varit
sanktionerat dven fran de mest celebra personligheter som standigt har pratat om hur illa det
ar stallt med skolan, och det &r sa trakiga lokaler och det ar en deprimerande miljo, och ah det
ar sa trakigt och usch hur kan man vara déar? Och det ar en kritik som finns i kulturvérlden och
da dr det svart att motas.

Detta ar ocksa nagot som vi har mott i vissa av vara intervjuer. Ett exempel ar en kulturaktor
som séger att [skol]miljon tar energi i stéllet for att ge energi. Fy farao, de har matsalarna och
vilken miljo det ar. Jag tycker lararrummet ar trakigt, var ar gladjen? Aven lararutbildningen,
skolans styrdokument och utbildningspolitiken kritiseras: Jag ar livradd for lararutbildningen.
Nar jag ser laroplanen, hor Bjorklund och nar jag ar pa skolorna, jag aktar mig och jag
behaller min eld och jag gar in med den och har trevliga moten med elever och vissa larare.
Denna kulturaktor vill verka pa andra premisser an larare och har sa langt ocksa lyckats med det
i sina Skapande skola-projekt: Om nagon kommer och fragar “Vad har du for mal?” Da skulle
jag vagra att underkasta mig, for jag skulle vara tvungen att vingklippa mig sjalv, for jag vet
inte malet. Det betyder att i Skapande skola-sammanhang sa finns det olika malsattningar inom
ramen for samma projekt: mal om att langsiktigt integrera kultur i relation till skolans laroplan,
och helt andra mal som kulturaktorer kan bara pa, om att inte ha nagra mal och att det ar malet i

sig.

En oro finns for att skolans varld reducerar den konstnarliga nérvaron. Skoluppgifter kopplade
till kultur tar bort nagot slags skimmer fran arbetet med kultur, menar en kulturaktor. Onskemal
fran skolans varld om att Skapande skola ska bidra till vissa mal kan gora kulturaktorer matta.
De vill att det ska vara sa nyttigt. Jag blir sa trétt. Ja, nu sa jag det sa att det hordes. Visst kan
vissa mal nas, ocksa de som ldrare efterfragar, menar kulturaktéren. Men meningen som
formedlas ar att maluppfyllelse kan bli en foljd av skapande processer, men bor inte sattas i
forsta rummet.

Kulturaktérer som har lang erfarenhet av att arbeta i skolan menar att det finns karikatyrbilder
av varandras verkligheter, som handlar om att *Skolan &r lektionerna och det ar betygen och vi
kan inte, nej det gar inte’ och sen kommer de har flummiga konstnarerna och bara stokar till,
och det blir bara kaos. Denna kulturaktor berattar att dessa bilder kan ha en reell grund men kan
hanteras via ett synliggorande av hur konstnérliga och kulturella arbetsprocesser fungerar.
Denne kulturaktor brukar ha ett pagaende samtal med larare och annan skolpersonal om hur vi
jobbar, att vi garna uppmuntrar kaos till exempel, for att vi tror pa det. Men vi vet hur man kan
kontrollera det.

Problem i motet kan hanteras genom att strava efter 0msesidig respekt, beréttar en kulturaktor.
Det kan bland annat handla om att 6ka sin kunskap om skolans vérld. Det kan handla om att l&sa
laroplanen, eftersom: Vi maste veta, vi maste forsta och vi maste ocksa kunna se hur vi, utifran
laroplanen, ocksa kan argumentera for det vi vill gora. Kunskap om skolans véarld och
styrdokument kan pa sa vis ocksa bli en dorroppnare for en okad grad av konstnarlig autonomi,
eftersom argument kan formuleras som stodjer bada varldarnas yrkesideal och praktiker pa en
och samma gang.

En kulturaktor menar att det finns viktigare saker att diskutera bortom nyttighetsdiskussionen,
med Skapande skola. Ett starkare fokus pa kultur som kunskapsomrade efterlyses: Vad ar det
egentligen den [kulturen] haller pd med? Och gora den diskussionen till en stark diskurs i
stallet. Kulturaktoren menar att det &r en sadan diskussion som i langden kan starka kulturens
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position bade i skolan och i samhallet i 6vrigt. Kulturaktorer behover saledes utveckla ett sprak
for den tysta kunskap de béar pa, sa att deras yrkeskunnande kan forstas av andra som kunskap
och kunskapsutvecklande praktik. Vi menar att om ljuset satts pa generiska kunskaper skulle en
motesplats mellan skola och kulturliv kunna byggas. Kanske kan det vara ett satt for skolan och
kulturen att narma sig varandra pa mer likvardiga villkor, dar likheter och inte bara skillnader
uppmaérksammas.

For aven om kulturaktorernas bild av skolan ar att skola och kultur star for olika véarden och
arbetsprocesser, kan det vara dags att ocksa identifiera likheter. Pa sa satt skulle skola och kultur
kunna motas i ett gemensamt sprak. En kulturaktor pekar just pa likheterna. Skolan &r en
extremt produktionsinriktad verksamhet, och det konstiga i det har &r att det ar faktiskt kulturen
ocksa, i synnerhet scenkonsten, som jag jobbar i nu. Ett steg pa vagen for ett mote pa mer
likvardiga grunder skulle kunna vara att borja forsoka se likheter i stéallet for skillnader.

Risk for likriktning?

| kolvattnet av Skapande skola kan en oavsedd konsekvens ha uppstatt. Kanske har kultur i
skolan kommit att omdefinieras till, i linje med vad en av kulturaktorerna kallar, en pekpinne-
grej. En kulturaktor erfar att for larare handlar kultur allt mer om Skapande skola. Allting
relateras till Skapande skola. /.../ Skapande skola har en san stark inverkan pa hur skolan
uppfattar kultur. Skapande skola tycks bidra till att skapa en ny syn pa kultur i skolan, vilket kan
fa betydelse for vad som uppfattas som ratt och riktig kultur i skolan, dven bortom Skapande
skola-projekt.

Paketlosningar, det vill siga etablerade kulturinstitutioner som saljer féardiga paket med
innehallsdeklarationer som knyter an till skolans laroplan, har borjat véxa fram. Det kan vara
enkelt for en skola att valja ett sadant projekt, men det innebér ocksa att det fria kulturlivet kan
fa svarare att komma in i skolan och att elevers inflytande Gver planeringsprocessen minskar. En
kulturaktor som ar kritisk till denna utveckling sager:

Det mérkliga i det ar att det gar emot de tankar som finns i samverkansmodellen. For det ar
/...I de stora institutionerna: lansmuseerna, biblioteken eller lansteatrarna som gor sina paket
for att salja dem, och det bidrar ju inte till samverkan. /.../ Jag har jobbat med det hér i ganska
manga ar nu och i borjan 90-talet var det jattepopulart med paket, och nu ar vi tillbaka med
paket.

En annan kulturaktor patalar samma utveckling och sager: Det har som kommer ovanifran ar
inte bra. Det &ar inte bra for nagon, och det &r ocksa den norska idén om den Kulturelle
skolesekken som har blivit kritiserad just for att *Ah, kommer ni nu?’ Nagot gar forlorat, menar
denne kulturaktor, nar elever och larare inte & med i processen fram till vad som ska géras och
hur.

Aven mindre verksamheter borjar skapa innehallsdeklarationer i forhallande till laroplanen. En
kulturaktor inom teatervarlden sager att det beror pad en upplevd forvantan som foljer av att
arbeta i skolan och det ekonomiska behovet som finns narvarande av att kunna fa vara en aktor
dar: Jag vet manga fria grupper som till varje forestallning har gjort upp nagra Gvningar /.../
och kanske ar det inte, ja, s genomtankt. Utan det ar i séljsyfte helt enkelt, och det blir lite
slarvigt.

Det betyder att Skapande skola leder till en utveckling dér konstnarliga verksamheter anpassar
sitt utbud, eftersom man anda ar beroende av att man far jobb. Man later sig styras och det ar
for den konstnarliga integriteten en valdigt stor risk, menar en kulturaktor. Att Skapande skola
ar pa en marknad dar strategier for att bli efterfragad skapas, tydliggors nar en
kulturinstitutionsforetradare berattar att nar hen saljer vissa projekt sa brukar vi anvanda en del
citat ur laroplanen bara for att visa kopplingen, dels for att visa att vi har en forstaelse for det
har, men ocksa for att kanske kunna ge argument.
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En farhdga som har lyfts med Skapande skola, rér om en eventuell undantrangningseffekt av
annat kulturutbud i skolan, i kvantitativa termer, har skett sedan 2008. Men kanske handlar det i
stéllet om en likriktning av de kulturella och konstnérliga uttrycksformer som barn och unga i
framtiden far mota pa skoltid. Detta som en foljd av att Skapande skola kan komma att
omdefiniera vad kultur i skolan &r, och pa satt paverkas ocksa konstvérldars kulturutbud for
skolan.

Motstridig kommunikation mellan olika politikomraden

Kulturaktorerna erfar, i likhet med andra aktorskategorier i var undersokning, att utbildnings-
och kulturpolitiken inte alltid talar med varandra: Det ar ju inte ett helhetstank om man séger sa,
sager en kulturaktér och hanvisar till beslutet att minska de estetiska &mnena pa gymnasiet
samtidigt som det ska satsas pa Skapande skola. Kulturaktorer kan tycka att det ar svart att gifta
samman Skapande skola-satsningen med den 6vriga utbildningspolitiken. Det kdnns som att
man sparkar at olika hall.

Utbildningspolitiken star for ovrigt inte alltid hogt i kurs hos kulturaktorerna. Den beskrivs som
helt forédande eller som vansinne. Har avses den okade fokusen pa betyg och bedémning. For
en kulturaktor leder denna utveckling till ett stallningstagande av att det blir &nnu viktigare att
vara ute i skolan och arbeta med Skapande skola-projekt med fokus pa samarbete och respekt
for andra. Sa dven om Skapande skola genererar en kansla av politisk nyttighetsstyrning, ger
den ocksa utrymme for kulturaktorer att i praktiken protestera mot en utbildningspolitik som de
inte tror pa.

Skapande skola far ocksa kritik for att motverka ett av sina syften.

Skapande skola tycker jag snarare ar ett problem i vart arbete, pa sa satt att den reformen vill
ju skapa ett ndrmande mellan skola och kultur, men i sjalva verket upplever vi att det skapar
en storre skillnad eller ett storre gap mellan skola och kultur, eftersom den sa hart definierar
att kulturen, sa att saga, ska in i skolan.

Kulturaktéren hanvisar till den foregaende laroplanen och tanken om att kultur ar nagot som
skapas i skolan, och fortsatter:

Det &r ingenting som kommer utifran, utan det ar nagonting man skapar i skolan och i samspel
med andra. Det &r ingenting som en farkost som kommer utifran och landar i skolan. Och det
synsattet det tycker jag har varit ett problem. Att man tanker pa det som tva vésensskilda och
sérskilda fenomen eller verksamheter.

Gapet mellan skola och kultur beskrivs snarare vidgas an minska nar den kultur som skapas i
skolan osynliggors i och med att konsten och kulturen definieras som utifrankommande. Ett av
problemen med satsningen refereras till stérre strukturer, hur departementen organiseras och hur
de samverkar. Uppfattningen &r att intresset inte &ar sa jattestort fran skol- och
utbildningsdepartementet. Laser man till exempel uppdragsbeskrivningen, regleringsbiten, sa
finns det inget uppdrag i kultur. /.../ De ar ju valdigt tydliga med det, att de inte har ett
kulturuppdrag.

Aven eleverna ar medvetna om en starkare betygsdiskurs. Det kan fa konkreta konsekvenser for
det intresse som kan vackas for ett Skapande skola-projekt, vilket tydliggors av féljande
erfarenhet:

Vi far ofta fragan fran eleverna: *Far vi betyg pa det?” Och blir det ett nekande svar sa ar det
latt att saga *men da satter jag mig och gor mattelaxan i stallet’. /.../ Aven om jag ar helt
Overtygad om att man har velat starka kulturen i skolan genom Skapande skola, och det tycker
jag syns pa manga satt, men det finns sa manga andra strukturer runt omkring och inuti
konstruktionen som tyvarr, tror jag, inte gagnar kultur i skolan.
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Som redovisats i denna avslutande del om kulturaktorernas roster, kan Skapande skola bli en
starkare aktor pa skolans omrade utifran konstens egna premisser om bland annat konstens
kunskapsomrade synliggors. Ett 6kat fokus pa generiska kunskaper som en brygga mellan skola
och kulturliv samt pa kulturaktorers erfarenheter av att utvecklas professionellt i métet med barn
och ungdomar, skulle kunna bidra till ett fruktsamt méte. Men Skapande skola kan ocksa ga i en
motsatt riktning, dar kulturella och konstnérliga uttryck likriktas i linje med en sa kallad
skolifiering, dar det framst ar skolans kursplanemal och kunskapskrav i specifika amnen som
satts i fokus snarare an de generiska kunskapsmal som skulle kunna bli en métesplats for skolan
och kulturen.

Har presenterar vi nagra utmaningar som kulturaktorers roster om Skapande skola har dppnat
upp for.

Kulturaktérerna onskar att eleverna bor fa vara fria i sitt skapande eller i sin kulturupplevelse.
Kulturella och konstnérliga uttryck lyfts i forsta rummet inte fram som en katalysator for att 6ka
laroplanens maluppfyllelse, vilket kulturpolitikens skrivningar om Skapande skola patalar. Det
kan i sin tur bottna i den problematik som kulturaktérerna erfar, det vill sédga att konstens
autonomi stalls mot en nyttoinriktad kulturpolitik. Det pedagogiska arbetet far ett storre
utrymme pa bekostnad av konstnarliga véarden, samtidigt som en statusfrustration uppstar hos
kulturaktérerna. De tror inte fullt ut pa att kulturella och konstnéarliga uttryck ska styras pa det
sétt som sker inom Skapande skola. Den utmaning som vaxer fram har att géra med kulturens
och konstens roll i skolan. Ska den séttas i forsta rummet eller ar det skolans mal som ska
prioriteras? Kulturaktorerna sjalva ar tvehagsna. Tjanar Skapande skola konsten eller utarmar
den konsten? Det finns en utbredd kénsla hos kulturaktérer av att kulturpolitiken och
utbildningspolitiken ar i disharmoni med varandra och att de olika departementen sétter olika
stort fokus pa kulturens roll i skolan. En utmaning som kulturaktorer har att hantera i sin vardag
ar anpassa sig till de villkor som rader, som de samtidigt kan vara kritiska mot.

En utmaning for samtliga professionella som &r verksamma inom Skapande skola-satsningen ar
att informera de deltagande aktérerna om det aktuella projektets syften och mal. Utmaningen ror
ocksa det personliga ansvaret att informera sig sjalv. For en helhetssyn har inte alltid
kommunicerats till kulturaktorerna. Likval som larare kan uppleva sig bristfalligt informerade
och delaktiga i vad ett Skapande skola-projekt ar tankt att innebéra pa den skola dar de verkar,
kan &ven kulturaktorer som ska driva verksamheten ha bristande kunskaper om vilken
information som eleverna fatt. Kunskap kan ocksa saknas om vad den 6vergripande tanken &r
eller resultatet ska bli av en specifik kulturell verksamhet, samtidigt som kulturaktrerna &r satta
att utféra den. Hur végen till att bli engagerad for ett Skapande skola-uppdrag ser ut varierar
dartill for olika kulturaktorer. Somliga ar delaktiga i ansokningsprocessen medan andra kénner
sig exkluderade eftersom de inte informeras om principerna for hur valet av kulturaktérer gar
till.

En utmaning som framfor allt &r riktad till kulturpolitiken rér om den eventuella
undantrangningseffekt av annat kulturutbud i skolan, i kvantitativa termer, som har patalats
sedan 2008, egentligen kanske handlar om en likriktning av de kulturella och konstnarliga
uttryck som barn och unga i framtiden far mota pa skoltid. Det finns en risk att Skapande skola
kan komma att omdefiniera innebdrden av kultur i skolan i linje med en okad relatering till
laroplanen, eftersom skolans foretradare kan borja tanka pa kultur i skolan som Skapande skola,
samtidigt som det kan vara en ekonomisk nodvandighet for kulturaktorer att kunna fa vara
verksamma pa en skolmarknad. Pa sa vis kan konstvarldars kulturutbud for skolan paverkas.

Kulturaktorernas bild av skolan kan vara att skola och kultur star for mycket olika varden och
arbetsprocesser. Vi menar att det kan vara dags att ocksa borja identifiera likheter. En utmaning
ligger i att skola och kultur bor kunna moétas i ett gemensamt sprak, till exempel dar intresset for

148



de generiska kunskapsomradena skulle kunna fa hamna mer i fokus. En utmaning for skolan
som kulturaktorerna lyfter fram &r deras erfarenheter av moten med larare som inte alltid har
bevarat en tro pa sina elever som utvecklingsbara. En utmaning bestar i att ta vara pa den
dynamik i motet med elever som kulturaktorer berattar om, sa att elevers utvecklingspotential
ges ett fortsatt utrymme.

Olika kulturaktorer har, visar vara intervjuer, olika forutsattningar for att arbeta med delaktighet
i motet med eleverna. Det paverkas av resurser, det vill séga tid och pengar, hur manga ganger
som de kan tréffa eleverna och hur stora klasserna/grupperna &r. Dilemmat blir, som en av
kulturaktérerna uttrycker det: Ska man fordela lite till manga eller mycket till ndgra fa? Hen
menar dock att det emellanat ar viktigt med férdjupning, dven om det vid sadana tillfallen
snarare nar farre an en ett storre antal elever. Om delaktigheten handlar om att mota eleverna
som en publik eller nagon som ar medskapande i en process och huruvida ett Skapande skola-
projekt ska bli en sarskild konstnérlig produkt i slutdnden eller om métet och vad som eventuellt
produceras ar en mer 6ppen fraga, spelar ocksa roll for mojligheterna till elevdelaktighet. Vi
tycker oss ocksa se att synen pa ungas kunskap och tilliten till deras kunnande Gppnar upp for
olika slags delaktighetsdiskurser. Om kulturaktéren ser de unga som begransade i sina
kunskaper om vad kultur kan erbjuda och vara eller som béarare av lika goda ideer som
kulturaktoren sjalv, uppkommer som en foljd av det olika dynamiker i de méten som realiseras i
olika Skapande skola-projekt.

Det finns skilda meningar hos kulturaktérerna om huruvida larare ska vara med eller inte nér de
moter eleverna. Det finns erfarenheter av att eleverna blir mer fria i sitt skapande om lararna inte
ar med, att larare kan tendera att ta 6ver eller kanna ett behov av att bibehalla eller skapa
ordning. Andra kulturaktorer menar att det ar viktigt att lararna & med for att det ska bli en
langsiktighet och att arbetet med Skapande skola kan leva kvar och integreras i lararnas fortsatta
arbete. Det lyfts ocksa fram som viktigt att eleverna far majlighet att dela en upplevelse med
lararna, for det séander en signal till eleverna, menar kulturaktorerna, att kultur &r viktigt. Denna
spanning i hur samarbetet med larare pa basta sétt ska formas ar en fraga som behover
tydliggoras eller atminstone artikuleras i motet mellan skolledning, larare och kulturaktorer. Inte
minst &r skolledningens roll och ansvar fér om och i sa fall hur lararna ska vara delaktiga eller
inte i Skapande skola-projekt en utmaning att arbeta med i den lokala utvecklingen av hur
langsiktigheten av Skapande skola kan forstarkas.
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Sammanfattning och utvecklingsomraden

Vi har valt att strukturera den sammanfattande analysen enligt fdljande: Forst tas
ansokningsforfarandet upp. Har diskuteras ansokningscykeln, kvalitetssakring och
administration. Sedan tas Skapande skolas paverkan pa elevers maluppfyllelse upp, och en
diskussion kring inflytande och delaktighet fors. Darefter sammanfattas hur langsiktighet i
termer av hur kulturella och konstnarliga uttrycksformer integreras i skolans arbete. Sedan
beskrivs hur motet mellan skola och kulturliv kan gestaltas. Avslutningsvis ges med avstamp i
hela det empiriska materialet exempel pa utvecklingsomraden inom ramen for Skapande skola.

De malsattningar med Skapande skola som vi knyter an till handlar om att det ar professionella
kulturaktorer som ska anlitas samt att Skapande skola ska bidra till skolans kvalitets- och
kompetensutveckling.

| materialet har vi métt en uppfattning pa huvudmannanivan om att ansékningscykeln inte alltid
stammer Overens med skolans lasarscykel samt att det dartill finns olika tidsregimer att ta
hansyn till i arbetet med Skapande skola. Det kan med andra ord vara svart att tillgodose saval
skolvarldens som kulturvarldens olika behov av bade flexibilitet och framforhallning. Skolans
framforhallning kan till exempel vara kortare an kulturvarldens da det kommer till hur olika
kulturella aktiviteter och program planerats under langre tidsperioder. Rektorer vittnar ocksa om
att nar Skapande skola-resursen ges en bit in pa skolterminen kan det forsvara for planering och
delaktighet, och leda till att arbetet blir forcerat och daligt forankrat pa flera olika nivaer i
organisationen.

Pa huvudmannanivan erfar man dven att planeringsarbete och fardigstallande av ny ansokan
samt genomforande av pagaende projekt kan krocka med varandra. Man menar att det finns mer
att onska for att handlingsplanen ska vara ett levande dokument och nagot man pa skolor arbetar
langsiktigt med. Att pengar soks for ett ar i taget underlattar inte heller for att fa till stand en
battre langsiktighet, eftersom projekten inriktas pa genomforandet snarare dn pa en genomtankt
planering och ett efterarbete genomsyrat av reflekterat larande.

Det framkommer att det kan finnas en diskrepans mellan a ena sidan ansékningarnas utformning
och innehall och & andra sidan Skapande skola-projektens reella genomférande. | Kulturradets
anvisningar anges att ansokningshandlingarna bor ha sin utgangspunkt i laroplanernas
skrivningar om kulturens roll i skolan, FN:s konvention om barnets rattigheter och de nationella
kulturpolitiska malen.”* Det gdr i materialet samtidigt att identifiera en visionar
ansokningsretorik vilken ar framskriven utan saker vetskap om man ska fa ta del av Skapande
skola-resurser. Detta kan dven leda till att skolor sedan kan fa problem med att leva upp till vad
som utlovats. Skapande skola-reformen ger en bild av att ge en stor grad av frihet i
genomforandeledet, vilket ocksa innebér ett stor matt av ansvar. Ansvaret kan samtidigt vara
svart att forlagga till en viss niva. Arbetet blir vad det blir mycket utifran hur det fordelats och
delegerats mellan olika aktorer, dar de sa kallade eldsjélarna har en viktig roll.

Aven om det finns exempel pé att flera olika aktorer & med i ansokningsprocessen, ar det
vanliga att det &r fa personer som &r involverade och delaktiga i sjalva ansokningsforfarandet.

For att stdrka engagemanget, forankringen och legitimiteten for Skapande skola kunde
ansokningsprocessen inkludera flera. Sammantaget finns en variation nédr det galler
kulturaktérernas delaktighet och medverkan i ansokningsférfarandet. | vart material forekommer

1% Kulturradets hemsida 2013-06-14.

150



allt fran att kulturaktorerna kan vara delaktiga i ansokningsprocessen till att de kanner sig
exkluderade eftersom information om hur urvalet av kulturaktorer gar till & bortom deras
kunskap. Lé&rare &r sallan med i ansékningsprocessen, och de vittnar dessutom om att de ofta
maste anpassa sig till vad andra bestamt. Larare talar i vart material ocksa om hur
ansokningsforfarandet ar krangligt och nagot de i de fall de varit inblandade maste ta tid till
utanfor sin arbetstid. Samtidigt finns en risk att ju fler personer som involveras i
ansokningsforfarandet, desto lattare kan det vara att ansvaret flyter i vag och att riktningen pa
Skapande skola-projekten blir mindre tydliga samt att forutsattningarna for elevers delaktighet
och inflytande minskar.

Kvalitetsséakring och administration

Foreteelser som bland annat avser att starka en kvalitetssakring utgors bland annat av sa kallade
utbudsdagar och utbudskataloger dar endast professionella kulturaktérer forekommer. Dessa
sammanhang erbjuder ett pa forhand redan selekterat regionalt utbud, vilket inte hindrar att
kommuner och skolenheter kan ta kontakt med professionella kulturaktérer utanfor regionen.
Det forekommer ocksa att skolor anvander sig av sina tidigare erfarenheter och etablerade
kontaktnat vid val av kulturaktérer. Samordnare for Skapande skola och/eller kultur i skolan kan
pa den kommunala nivan ocksa ha betydelse for kvalitetssakringen av Skapande skola. Dessa
samordnare anses till exempel vara mer orienterade inom de kulturella omradena &n vad larare
generellt &r. Det finns ocksa det som talar for att enskilda larares egna kontaktnat och intressen
ar betydelsefulla vid valet av kulturaktorer. Tillvagagangsattet vid val av kulturaktor och
projektinnehall kan med andra ord se olika ut. Ibland &r beslutsvagarna korta och bidrar inte
nodvandigtvis till att borga for forankring, kvalitet och kontinuitet, och ibland uppfattas gangen
som alltfor lang och byrakratisk, utan att for den skull upplevas utgéra en kvalitetssékring,
eftersom man som larare till exempel inte vet pa vilka grunder det sker. I vart material finns det
salunda exempel pa att de intervjuade aktorskategorierna inte kan svara pa vem som star for
kvalitetssakringen. Det finns samtidigt en samstdmmighet hos skolans professionella inklusive
hos huvudmannen att det for att fa kvalitet i Skapande skola kravs en administrativ
stodorganisation. En sadan organisation kan vara betydelsefull for att inte Skapande skola ska
vara alltfor avhangigt enskilda personers engagemang och for att sékra kvaliteten i Skapande
skola-aktiviteterna.

Vi kan konstatera att handlingsplanen fungerar mer eller mindre bra som styrinstrument pa den
lokala nivan. Handlingsplanens funktion for att kvalitetssékra skolors arbete med kulturella och
konstnarliga uttryckssatt inom ramen for Skapande skola-satsningen kan ifragasattas. Det finns
generellt mer att 6nska for att planen ska ha just funktionen av att bidra till kvalitetssakring.*® P&
alla nivaer utom huvudmannanivan, ar handlingsplanen bristfalligt kdnd och forankrad med
konsekvensen att Skapande skola kan uppfattas som nagot oklart, rorigt och abstrakt.
Verksamheter i skolan &r i hég grad dokumentstyrda, och handlingsplanen tenderar att bli en
plan i mangden som man pa skolor a ena sidan har att ta hansyn till men som man & andra sidan
och i likhet med andra planer inte &r fullt insatt i.

Det & hogst oklart om Skapande skola bidrar till skolors systematiska kvalitetsarbete.
Utvarderingar och uppféljningar av Skapande skola pa skolniva anses bristfalliga och svara att
gora. Rektorer efterfragar exempelvis utvarderingsverktyg som formar fanga in processer och
utfall, och samtidigt framstar det som svart att isolera Skapande skolas paverkan pa ett visst
utfall. 1 rapporten framtrader ocksa bilden av att det inte sker nagot mer systematiskt och
generellt erfarenhetsutbyte kring Skapande skola — ett férhallande som delvis hanger samman
med att det inte séllan ar sarskilt vissa larare och/eller @mnen som involverats i Skapande skola.
Utvecklingsinriktningen efter avslutade Skapande skola-projekt framstar darmed som svag. |
materialet talas det till exempel om att de sa kallade eldsjalarna fa ta ansvar for utvarderingarna

15 Jfr. Riksdagens snabbprotokoll 2012/13:36 tisdagen den 4 december.
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och att utvardering inte ges den prioritet som det borde. En uppfattning hos bland annat skolans
huvudman och rektorer ar att Kulturradet borde ta ett storre ansvar for och stélla krav pa att det
gors mer kvalitativt inriktade utvarderingar av Skapande skola.

Enligt Skapande skolas malsattning ska en integrering av kultur och konst i skolans arbete bidra
till skolans maluppfyllelse i hogre grad. Skapande skola kan uppfattas som en katalysator for
skolans maluppfyllelse, det galler saval kunskapsmal som sociala mal. En politisk bedomning ar
ocksé att Skapande skola inte racker for att mota utmaningen som ligger i ett minskat lasande. ™

Listan over vad Skapande skola kan och bor erbjuda elever kan goras lang nar man laser
huvudmans ansokningar, handlingsplaner och uppféljningar till Kulturraddet. Framfor allt lyfts
en forhoppning om att Skapande skola kan bidra till att eleverna utvecklar sociala formagor. De
professionella aktorerna i var undersokning menar att Skapande skola kan bidra till elevens
sociala utveckling. Rektorerna ger uttryck for att Skapande skola erbjuder eleven att fa méta
andra och annat &n de &r vana vid inom skolans ramar. Det finns rektorer som lyfter fram
betydelsen av att elever far mota aven kulturens kritiska kraft, da det annars kan finnas en risk
att kultur framstar som enbart noje, en trivselfaktor. Det ar i métet med kulturens radikala estetik
som eleven kan fa syn pa sig sjalv och omvarlden, en spegling som kan bidra till en social
utveckling (Aulin-Grahamn m.fl. 2004, Gustafsson 2008). Det vi ocksa kan se &r att det finns en
brist pa normkritiska perspektiv hos de professionella akttrernas tal om kulturens betydelse for
barn och unga. Aven i de politiskt formulerade malsattningarna for Skapande skola finns en
avsaknad av ett mer utvecklat resonemang om kulturens kritiska kraft.

Da det talas om elevens utveckling mot de sociala malen framhaller dven larare att det ar
kulturens potential att peka pa olikheter som sérskilt starker respekten for andra. Att genom
kulturen stodja och utveckla elevernas skapande, ges ett varde at Skapande skola. Andra vérden
som kulturaktdrerna menar att kulturen kan ge har med jamstélldhet att gora. Det kan bidra till
att ungas identitetsskapande blir mer 6ppet och inte pa forhand bundet till sociala konventioner
och kénskodade normer.

Skapande skola har potential att skapa goda forutsattningar for gemenskap, stolthet och
sammanhallning. Né&r eleverna berattar att de skapar till exempel teater, dans eller musik
tillsammans forenar denna aktivitet hela skolan, vilket kan innebéra att kénslan av en gemensam
referensram starks. Varje gang som eleverna later blicken falla pa en gemensamt uppford staty
starks kanslan av gemenskap och stolthet. Genom Skapande skolas kulturella och konstnarliga
uttrycksformer kanner eleverna mindre press pa att visa sig duktiga eller vara bast. Genom
Skapande skolas friare arbetsformer kan saval elever som larare trada ur sin vanliga roll, vilket
skapar mojlighet till nya relationer for lararna visavi eleverna. Bland samtliga aktorskategorier i
var undersokning utrycks en stark tilltro till att Skapande skola paverkar elevers sociala
utveckling och darigenom kan bidra till skolans maluppfyllelse i hogre grad. Kulturradet (2012)
har i sin uppfoljningsstudie Skapande skola — en nulégesanalys, ocksa pekat pa att elevers
sjalvkansla och sjalvfortroende starkts som en konsekvens av Skapande skola. Som ytterligare
en kvalitativ aspekt framhalls att Skapande skola har positiva effekter for larandet och for
skolan generellt, till exempel i form av forbattrat umgangesklimat pa skolan.’

1% Regeringskansliet, tal Stockholms universitet 20 mars 2013. Lena Adelsohn Liljeroth, Kulturminister.

Y7 Citat frén prop. 2011/12:1 s. 48; jfr. prop. 2012/13:1. Det ar ocks& med utgangspunkt i Kulturradets uppféljning
en utdkning av Skapande skola-satsningen motiveras politiskt. Tidigare har forslag om en utvidgning av Skapande
skola-satsningen till arskurserna 4-6 och till forskoleklass, forskola och dven gymnasieskolan till exempel avvisats
med hénvisning till att satsningen forst maste utvarderas. Med reformens utbyggnad uppgar Skapande skola-
bidraget 2013 till 170 miljoner per ar.
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Det framstar som svarare att i uppfoljningarna till Kulturradet tolka hur Skapande skola i faktisk
mening har bidragit till att eleverna uppnatt laroplanens mal och kunskapskrav. Det ar har
viktigt att ha i atanke att da Skapande skola-satsningens positiva genomslag framhalls politiskt
handlar det vasentligen om att bedémningen gors utifran kvantitativa aspekter (jfr. Kulturradet
2012). Vid 2011 ars ansokningsomgang visar det sig till exempel att 99 procent av alla
kommuner ndgon gang ansokt om bidraget.'® Att runt halften av eleverna i &rskurserna 7-9
deltog ilgskapande skola-verksamheter under lasaret 2009/2010 framstalls ocksa som nagot
positivt.

Svarigheten med att uttala sig om huruvida Skapande skola bidrar till att laroplanens mal och
kunskapskrav uppfylls papekas ocksa pa huvudmannaniva. Nar vi laser ansokningshandlingar
och talar med personer som arbetar pa huvudmannaniva om vad Skapande skola ska leda till kan
det dven tyckas ndrma sig orealistiska beskrivningar om det goda som Skapande skola kan bidra
med. Utifran vart material kan vi ocksa se att Skapande skolas potential for maluppfyllelse
uttrycks i allt mer visionara termer ju langre bort fran skolvardagen det har formulerats.

Da Statens skolverk 2013 far i uppdrag att sprida goda exempel pa hur skolor arbetat med
Skapande skola som en del av undervisningen kan det ocksa tolkas som en viljeinriktning om att
skolans mal, behov och intressen i an hogre grad ska styra inriktningen pa Skapande skola-
aktiviteterna. Det handlar tydligt om att kunna visa pa konkreta tillvadgagangssatt i
undervisningen for att 6ka det pedagogiska vérdet av Skapande skola.?’ N&got som blir tydligt i
vart material ar att aterrapporteringarna till Kulturradet kan spegla de goda exemplen och
processerna snarare an de svara och inte helt lyckade processerna. Det ar vél sa nar man blir en
handlingsplans- och ansékningsménniska. Det ar ju sadant som forvantas som skrivs, sa man
far majlighet att gora de saker man tankt sig. Det galler for huvudmannanivan att utveckla ratt
ansokningssprak, att ga in i en visionar ansokningsretorik. Vi kan se att det framtrader en viss
typ av ansokningslogik som ar kopplad till att den politiska och ekonomiska styrningen sker just
i form av ansokningshandlingar samt krav pa aterrapportering.

Pa rektorsniva uppfattas det som svart att med nagon sakerhet kunna saga att Skapande skola
bidrar till laroplanens mal- och kunskapskrav. Men det innebar inte att man pa rektorsniva
saknar uppfattning i fragan. Ofta framhalls att de formagor som elever tranas i nar det galler de
generiska formagorna som exempelvis kritisk och analytisk férmaga, metakognitiv
formaga/reflektionsformaga, problemlosningsformaga, ansvarstagande och formaga att
samarbeta kommer att spilla 6ver och langsiktigt bidra till att starka laroplanens mal och
kunskapskrav.

Pa motsvarande satt som rektorerna, anger lararna att Skapande skola pa lang sikt kan paverka
elevernas maluppfyllelse. Lararna framhaller att konst/kultur &r likt ett andningshal for eleverna
och betydelsefullt for utveckling av elevernas kreativitet och innovationsférmaga. Konst och
kultur kan leda till samtal om svara och kénsliga fragor samt etik och moral, vilket kan 6ppna
for vidgade perspektiv och meningsfullhet och att man som elev blir berérd pa djupet. Denna
mdojlighet menar lararna ar en nddvandig motkraft till en teknisk och rationell kunskap.

Aven om kulturaktorerna framfor allt lyfter Skapande skolas majlighet till att skapa kreativa
manniskor och bidra till individuell och social utveckling, finns det ocksa roster och erfarenheter
bland kulturaktorerna som talar for att Skapande skola kan ha bidragit till kunskapsmalen i
skolans olika &mnen. Det kan rora NO, samhallskunskap och estetiska &mnen.

18 Av landets fristdende skolor anges vid denna tidpunkt att en tredjedel sokt bidraget.
19 Jfr. prop. 2011/12:1 s. 25 och 45ff.; prop. 2010/11:1 s. 15f.

20 Utbildningsdepartementet, U2012/7265/S s. 14.
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Skapande skola skapar forutsattningar for ett annorlunda larande, menar eleverna. Det skapande
och kreativa forhallningssattet som ar Skapande skolas signum och motet med kulturaktorernas
engagemang och kunnande, paverkade elevernas lust och vilja att lara, vilka &r viktiga faktorer
for langsiktig maluppfyllelse. Néar eleven &ar motiverad, har roligt, méter variation och
kulturaktorer som kan andra saker &n de som &r i skolan far man lust att lara, menar eleverna.
Skapande skola ska vara pa riktigt, inget tidsfordriv eller nagot som ligger vid sidan om. Elever
kan patala att det man gor inom ramen for Skapande skola-aktiviteterna ocksa bor kunna utgéra
ett bedomningsunderlag som far betydelse vid betygssattning. | vart material forkommer
elevroster som talar om Skapande skola ur ett nyttoperspektiv med tydligt fokus pa
studieprestationer.

| informanternas tal om Skapande skola och skolans maluppfyllelse uppmarksammas
spanningsfaltet skola—kultur, dar kultur star for frihet, skapande, process och kompetens och
skola for kontroll, effektivitet, produkt och prestation. | detta spanningsfalt rader obalans till
forman for effektivitet, prestation och kontroll. Nar eleverna erbjuds att arbeta med kulturella
och konstnérliga uttrycksformer kan Skapande skola bli till en motkraft i syfte att balansera
mellan polerna i spanningsfaltet. Saval pa huvudmannaniva och rektorsniva som bland lararna
uttrycks att Skapande skolas potential som namnda motkraft kan utveckla elevernas generiska
formaga och pa langre sikt fa betydelse for elevernas maluppfyllelse.

| vad man bidrar da Skapande skola till skolans maluppfyllelse? Utifran vart material framhalls
att Skapande skola paverkar elevers sociala utveckling och kan bidra till skolans maluppfyllelse.
Att de sociala malen i skolan har uppfyllts i hogre grad tack vara Skapande skola &r nagot som
manga informanter betonar. Att generiska formagor spiller 6ver och langsiktigt kan bidra till
elevers maluppfyllelse och till att larares samarbete starks ar ocksa nagot manga tar upp. Det ar
samtidigt svarare att se nagon direkt koppling mellan Skapande skola och kunskapsmal.

| tidigare bedémningar av Skapande skola-satsningens utfall har det bland annat konstaterats att
det varit svart att fa elever delaktiga i planeringsprocessen, vilket foranlett vissa omskrivningar
omkring elevdelaktighet vid framtagningen av handlingsplanen samt att framhalla elevers
delaktighet som ett utvecklingsomréde.?

Elever behdver inte langre vara med i planeringsfasen av Skapande skola-projekt. Numera gors
hénvisningar till att arbetet med Skapande skola ska fdlja skollagens skrivningar om vad
elevinflytande innebér. Det betyder att eleverna ska ha inflytande &ver Skapande skola,
stimuleras att ta aktiv del i att vidareutveckla Skapande skola-aktiviteter och hallas informerade
om fragor kring Skapande skola som ror dem. Vara intervjuer med elever bekréaftar inte att
skollagen foljs i forhallande till hur Skapande skola realiseras. Snarare talar eleverna om en brist
pa information och ett delaktighetsunderskott. Elever vill ha ett storre inflytande dn vad de
faktiskt har i Skapande skola-sammanhang. Deras 6nskan &r att fa bli informerade om vad som
ska handa, hur det ska ga till och varfor. Informationsbrist och det faktum att elever sallan har
varit delaktiga i planeringsprocessen kan ocksa bidra till den skeptiska attityd som bland annat
kulturaktorer upplever sig mota, i alla fall bland hogstadieelever, under den forsta kontakten.
Kanske kan det vara sa att nar elever inte kdanner sig vidtalade och informerade om vad de ska fa
vara med om sa okar fokusen och bedémningen av den person, kulturaktor i detta fall, som ska
arbeta med eleverna. For eleverna &r positiva till kulturella och konstnarliga uttrycksformer i
skolan, men inte pa de ibland Gverraskande satt som det kan ske. De kan bli presenterade for
Skapande skola-aktiviteter tatt inpa att de ska genomfdras och utan att de far information om

21 Jfr. prop. 2009/10:1 s. 139; prop. 2011/12:1; SFS 2007:1436; Kulturradet, 2012.

154



helheten. Ett talande exempel var en skola dar eleverna fann de pagdende Skapande skola-
aktiviteter de varit med om som meningslésa. Men ndr vi berdttade om vad tanken med
aktiviteterna var, som det stod formulerat i ansokan och handlingsplan, blev de intresserade och
positivt instdllda. Att vara informerad &ar det forsta steget i att skapa delaktighet och
engagemang.

De som arbetar pa huvudmannaniva tror pa inflytande som idé, d&ven om det i praktiken visat sig
vara svart att realisera. Aven andra aktorskategorier i var undersokning (elever och
kulturaktérer) menar att elever borde engageras och projekt borde fa mojlighet att véxa
underifran och vara kopplade till att elever kanner att det &r meningsfulla projekt. | retoriken ar
det viktigt, men att omsétta detta till praktik ar betydligt svarare.

Aven nir det finns etablerade strukturer for att ta tillvara pa ungas roster och behov visar det sig
vara svart — ordet kultur har till exempel visat sig vara mindre engagerande &n ord som sport och
fritid. Personer pa huvudmannanivan menar aven att kriterierna for att soka medel, det vill saga
krav pa professionella kulturaktorer, langsiktighet samt kopplingar till maluppfyllelse, bidrar till
att forsvara ett elevinflytande. Aven organiseringen av Skapande skola beskrivs forsvara
delaktigheten, genom att ju fler parter (huvudman, skola, kulturliv), desto mer tenderar
aktiviteter bli till fenomen som vuxna professionella driver. Aven bilder av elevers kunskaper
om konst och kultur har betydelse. Fér &ven om barn och unga kan beskrivas som mer kreativa
an vuxna sa finns det roster som menar att elever, generellt sett, har for lite kunskap om vad
kulturen har att erbjuda. Av det foljer att de inte ser nagon storre vinst med att lata elever ha
inflytande 6ver planeringsfasen av olika Skapande skola-projekt. Det finns ocksa kulturaktorer,
rektorer och larare som i motet med elever forvanas over att de har ett stort kulturkunnande,
utvecklade smakpreferenser och betydande kvalitetskrav.

Inte heller kulturaktérerna &r alltid insatta i det bakgrundsarbete som har banat véag for att de
kommer ut till en skola. | konkreta termer kan det betyda att de inte har fatt kannedom om i
vilket sammanhang som de egentligen befinner sig, det vill saga om projektet ar knutet till ndgra
andra handelser pa skolan eller i vilken grad eleverna har blivit informerade om vad de ska fa
vara med om. Aven larare och rektorer kan uppleva en bristande insikt i vad huvudmannen vill
med Skapande skola i en kommun.

Aven om eleverna inte alltid har sa stort inflytande Gver planeringsfasen fram till en fardig
ansokan, vérnar kulturaktérerna om deras delaktighet i sjdlva motet och i processen fram till
fardigt konstverk de ganger det ar aktuellt. Samtidigt har olika kulturaktorer skilda
forutsattningar for att arbeta med delaktighet i motet med elever. Det paverkas av resurser, det
vill sdga tid och pengar, hur manga ganger som de kan traffa eleverna och hur stora klasserna
eller grupperna ar. Det har betydelse for vilken typ av delaktighet som skapas i fall eleverna
mots som publik eller som medskapande i en process. Det kan ocksa handla om huruvida
Skapande skola ska bli en sarskild konstnarlig produkt i slutdnden eller om motet och vad som
gors och eventuellt produceras ar en mer Oppen fraga. Vi tycker oss se att synen pa ungas
kunskap och tilliten till deras kunnande 6ppnar upp for olika slags delaktighetsdiskurser. Ser
kulturaktoren de unga som begrénsade i sina kunskaper om vad kultur kan erbjuda och vara
eller ser de dem som bérare av lika goda idéer som kulturakttren sjalv, uppkommer som en
foljd av det olika dynamiker i de méten som realiseras i olika Skapande skola-projekt (jfr.
Englund m.fl. 2007, Lee 2001). Graden av elevinflytande och elevdelaktighet paverkas ocksa av
i vilken omfattning kulturaktéren och skolans professionella kanner till malen med Skapande
skola.

En annan form av delaktighet har stark koppling till Skapande skolas mal om att langsiktigt
integrera kulturella och konstnéarliga uttrycksformer i enlighet med skolans laroplan. Denna
koppling ror bland annat rektorers och larares engagemang i Skapande skola-aktiviteter. Hos
kulturaktérerna finns det ocksa skilda meningar om huruvida larare ska vara med eller inte nar
de moter eleverna. Det finns erfarenheter av att eleverna blir mer fria i sitt skapande om l&rarna
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inte ar med, att larare kan tendera att ta over eller kanna ett behov av att bibehalla eller skapa
ordning. Andra kulturaktorer menar att det ar viktigt att lararna & med for att det ska bli en
langsiktighet, att nagot kan leva kvar och integreras i lararnas arbete. Det lyfts ocksa fram som
viktigt att eleverna far mojlighet att dela en upplevelse med lararna eftersom det sander en signal
till eleverna att kultur &r viktigt.

Denna variation i hur samarbetet mellan elever, kulturaktorer och larare ska se ut och pa béasta
satt utvecklas, ar en fraga som behover tydliggoras eller atminstone artikuleras i motet mellan
skolledning, l&rare och kulturaktdrer. Inte minst &r skolledningens roll och ansvar for om och i
sa fall hur lararna ska vara delaktiga eller inte i Skapande skola-projekt en fraga att ga vidare
med i den lokala utvecklingen av hur langsiktigheten i Skapande skola-projekt kan forstarkas.

De malsattningar med Skapande skola som vi knyter an till handlar om att Skapande skola ska
bidra till att langsiktigt integrera kulturella- och konstnarliga uttrycksformer i skolans arbete.
Politiskt finns ett krav pa att handlingsplanen ska vara formulerad utifran ett 6vergripande och
langsiktigt perspektiv, dar skolhuvudmannen visar hur de arbetar med kultur for att langsiktigt
stérka kulturens roll i larandet.

Pa huvudmannanivan talas det om att kulturombuden pa skolnivan utgér en garant for
langsiktighet, det vill siga att kontinuitet och utveckling av de kulturella och konstnarliga
uttrycksformerna beaktas i skolan. | termer av att kulturlivet kan bidra med att ny kompetens
kommer in i skolan anses metoder och verktyg i undervisningen forandras, vilket far langsiktiga
effekter. De konkreta resultat dar man pa denna niva har kunnat notera langsiktighet ar samtidigt
fa. De exempel som ges handlar framfor allt om skolor som redan har arbetat langsiktigt med att
integrera kulturella uttrycksformer i relation till skolans laroplan och som fortsétter med det. Pa
huvudmannanivan menar man samtidigt att skolorna kan fa kreativa idéer av Skapande skola.
Det finns exempel i materialet pa hur kontakten mellan skola och kulturaktorer fortsatt efter att
ett projekt avslutats.

| vart material framtrader skolan som en i hog grad projektorienterad verksamhet. Skapande
skola uppfattas ocksa som del i en sadan orientering, vilket stéller krav pa att inte minst rektorer
prioriterar ratt saker. Det handlar inte minst om att hitta en rod trad i det man gor och om att
arbeta langsiktigt. Samtidigt kravs det tid och resurser for att pa olika satt arbeta och organisera
upp erfarenheter och kontakter som gor det mojligt att arbeta mer langsiktigt. | materialet har till
exempel rektorer relativt lite att beratta om vilka langsiktiga effekter Skapande skola har gett,
vilket delvis kan forklaras av det tidigare ndmnda behovet av att utveckla utvarderingspraktiken
givetvis ocksa ar en foljd av att Skapande skola ar en relativt ny reform som man pa skolor har
begransad erfarenhet av. Det gar samtidigt att notera att rektorer namner att Skapande skola har
bidragit till, samt har potential att i &n hogre grad bidra till, att det skapats en storre grad av
sammanhallning och delaktighet pa skolor bland inte minst larare och elever.

En viktig forutsattning for en langsiktighet och integrering av kulturella och konstnarliga
uttrycksformer i skolans arbete ar i vart material kopplat till inspiration och engagemang hos
larare. Detta kraver i sin tur en skolledning som tar Skapande skola pa allvar och som inser att
det kraver ytterligare arbete och koordinering bland larare. Att leda Skapande skola handlar om
att peka ut en riktning och om att leda och férdela arbetet pa ett lyhort satt.

Det finns exempel pa hur Skapande skola bidrar till att larare kan identifiera nya kunskapsbehov
hos dem sjalva. Att larare far syn pa nya perspektiv, utifran vilka de kan ta sig an innehallet. Hur
Skapande skola paverkar arbetssétt och ger uppslag till hur undervisning kan planeras pa mer
varierade satt ar ndgot som tas upp i materialet. Mindre klart & om detta verkligen sker i nagon
storre utstrackning. Elevrosterna ar till exempel inte entydiga i fraga om Skapande skolas
paverkan pa undervisningen. Poangen ar snarare att det har talas om en potential som kan fa
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langsiktiga konsekvenser for larares satt att arbeta. Att jobba integrerat och langsiktigt ses ocksa
forutsatta en kompetensutveckling for larare samt ett professionellt mod, att vaga prova nya
grepp for att de kulturella och konstnarliga uttryckssétten ska integreras i undervisningen.
Langsiktighet blir i det anforda perspektivet ndgot som ocksa blir beroende av att mervérdet, det
pedagogiska och kulturella, kan tydliggdras och fungera inspirerande och engagerande.

Elever kanner séllan till vad Skapande skola star for, men de ger uttryck for att de vill se en
langsiktig forandring i larares bedémning av det som sker inom ramen for Skapande skola. Det
behdvs en ny kompetens som handlar om larares bedémning av skapande processer. Det vissa
elever och &aven rektorer betonar ar att Skapande skola maste vara kopplat till mal- och
resultatuppfyllelse och vara mojlig att ligga till grund for bedémning och betygsséttning for att
det ska skapas nagon langsiktighet och meningsfullhet i det som sker.

For att fa till stand en storre grad av langsiktighet framhaller elever att aterkopplingen till dem
maste ske oftare och ha en mer strukturerad form. Elever vill bli mer involverade i en process
och utvardering som ar mer kvalificerad an vad den nu uppfattas vara (jfr. Lundahl 2011). Kring
framtida Skapande skola-projekt foreslar elever ocksa teman och problematiker som de har ett
intresse av att férdjupa sig i.

| materialet ar det tydligt att elever vill paverka och ha inflytande och att just detta ar en viktig
forutsattning for langsiktighet och for att elevernas kulturella repertoar och kulturkompetens ska
Oka. Elever vill vara delaktiga men har samtidigt ett delaktighetsunderskott. Elever vill géra
egna val av kultur och inte uppleva att det & nagon pa kommunen som har bestdmt vad som ska
goras. Det kraver ocksa ett didaktiskt kunnande dar larare utmanar eleverna att koppla egen
erfarenhet till det nya eller okdnda men ocksa det omvénda, att starta i elevernas val i det nara
och bekanta for att sedan utmana eleverna att méta det nya.

Var Skapande skola tar vagen pa olika skolor beror i stor utstrackning pa hur skolan fungerar
och den kultur som ar radande (jfr. Persson m.fl. 2003, Arvastson & Ehn m.fl. 2007). Skolans
projektorientering utgor ocksa en utmaning for Skapande skola. Ett dilemma ligger i vad en av
kulturaktérerna uttrycker som en fraga: Ska man fordela lite till manga eller mycket till nagra
fa? Kultur for barn och unga har i den svenska skolan ocksa kritiserats for att ha en for
projektorienterad pragel, kdnnetecknade av kortsiktighet och av att kulturen ramlat ner Gver
larare och elever utan forankring (jfr. Wiklund 2009). Korta projekt verkar forsvara
integreringen, sarskilt om inte heller lararna & med eller far maéjlighet att lara sig om de verktyg
som kulturaktorerna kan férmedla. Projekt som kulturaktorerna anser ha inneburit nagot mer
langsiktigt har inte heller burit pa en projektkansla. Kulturaktérerna, lararna och eleverna har
kunna jobba mer fordjupat, och vissa av dessa projekt har haft andra finansiérer vid sidan av
Skapande skola. Skapande skola har sa att sdga varit en finansieringskalla bland tva eller tre
andra som ocksa bidragit till att det varit mojligt att anstalla en samordnare pa skolan och
darigenom skapa mer langsiktighet.

Generellt menar kulturaktorerna att dven de skulle kunna bli battre pa att arbeta med
aterkoppling och utvérdering av sin verksamhet. Vissa har enbart som rutin att tala igenom
Skapande skola-arbetet med sin kollega i bilen pa vég tillbaka fran skolan eller till arbetsplatsen,
medan andra tycker att det racker med den kéansla som de far i motet med eleverna. Ytterligare
andra arbetar mer systematiskt med reflektion som en del av den arbetstid de planerar for i
samband med Skapande skola-projekt. Summa summarum ser sattet att arbeta med utvardering
och langsiktighet valdigt olika ut i de Skapande skola-projekt som vi fatt oss aterberattade.

Paverkan pa estetiska @mnen och estetiska larprocesser

Nér larare i estetiska &mnen soker Skapande skola-resurser hos skolhuvudman finns det enligt
kommunala kultursamordnare en bra koppling mellan Skapande skolas mal och laroplanen. En
kulturaktor kan dock vara kritisk till denna koppling. Nar hen mdter en larare i de estetiska
amnena kan det vara pa det sattet att lararen av kulturaktoren uppfattas som alltfor styrd av
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laroplanen. Denna bild fordjupas ocksa nagot utifran uppfattningen att da den professionella
kulturen kommer till skolan kan det betyda att det uppstar statusosakerheter bland larare (jfr.
Abbott 1988). Larare blir osakra och kan aven ifragasatta att det kommer in andra aktorer och
gor det arbete som lararen i grunden tycker sig kunna bést utifran att denne ocksa kan skolan.

Rektorer ger uttryck at uppfattningen att man inte ska ha som utgangspunkt att Skapande skola
egentligen har inneburit nagot helt nytt for skolan. Skapande och kreativitet ses ocksa som en
integrerad del av verksamheten och som nagot man pa skolor alltid, mer eller mindre, har arbetat
med. Rektorer ger ocksa exempel pa att de estetiska &mnena efter genomférda Skapande skola-
projekt i hdgre grad arbetar varierat, med till exempel hjélp av digital teknik. Rektorer menar att
amnet ocksa blivit mer skapande till sin karaktar. Enligt rektorer ger Skapande skola ocksa
kvalitet och publicitet at de estetiska amnena. Vad man gor och producerar pa en skola blir
nagot som syns utat och det blir nadgot som kvalitativt tal en yttre publiks kritiska 6ga. Skola
som institution och lararprofession framstar i det sammanhanget i hdg grad som professionella i
nagon annans 6gon och pa en marknad (jfr. Hargreaves 2000).

Den bild rektorer formedlar ar pa en generell niva att Skapande skola leder till mer kultur i
skolan. Larare talar ocksa om hur de estetiska &mnena paverkats i riktning mot att inkludera mer
av digital teknik och hur det skapas en vidare sammanhangskunskap, det vill saga hur fler
perspektiv kommer in i de estetiska &amnena. Elever menar ocksa att de genom Skapande skola
far mota mer av kulturella och konstnarliga uttryckssatt. En tolkning vi gor &r att
skapandeprocesser inom ramen for Skapande skola kan ha betydelse for elevernas instéllning till
och kunskaper om de estetiska &mnena. Erfarenheten av nya verktyg kan ge ringar pa vattnet i
de estetiska &mnena, men ar inget som eleverna direkt ger uttryck for. Vi kan ocksa se i
materialet att Skapande skola har potential att utmana och ifragasatta invanda monster och
forestallningar om vad arbete och arbetssatt kan vara i skolan. Till exempel kan ett mer
deliberativt och 6msesidigt arbetssatt, som bland annat har grund i att l&raren inte alltid vet bast,
oppna upp for att Skapande skola i hdg grad ocksa kan ta sin utgangspunkt i varden, moralfragor
och kulturens kritiska och radikala kraft (jfr. Aulin-Grahamn m.fl. 2004, Gustafsson 2008,
Fritzell 2003, Englund m.fl. 2007).

Skapande skolas mal talar om en énskad utveckling i riktning mot en 6kad samverkan mellan
skola och kulturliv for att bland annat bidra till att kunskapsmalen nas i hogre grad. En politiskt
formulerad bedomning ar ocksa att Skapande skola-satsningen har blivit ett verksamt instrument
for att inlemma kulturen i skolarbetet och att ett viktigt syfte med satsningen dérmed har
uppnatts.?? De tidigare diskuterade institutionella gransdragningarna mellan skola och kulturliv
samt den fran olika hall framstéllda integrativa problembilden, ar nagot Skapande skola enligt
dessa bedomningar bidragit till att om inte fullstandigt I6sa upp sa atminstone géra nagonting at.
En relativt samlad politisk bedémning ar namligen att Skapande skola fungerat val som
instrument for att integrera kultur i skolarbetet samt att reformen bidragit till att det skett en
battre samordning mellan kulturpolitikens och skolans mal. Det framhalls fran politiskt hall
bland annat féljande:

Né&tverk har etablerats mellan skola och kulturliv liksom nya strukturer for samverkan mellan
berérda forvaltningar, vilket bidrar till att det 6msesidiga utbytet mellan skola och kulturliv
forankras langsiktigt (prop. 2012/13:1 s. 45).

De svarigheter som har uppméarksammats i tidigare forskning om motet mellan skola och
kulturliv pekar emellertid pa att kulturen ofta hamnar utanfor det ordinarie skolarbetet. Det ses
helt enkelt inte som en del av skolans vardag utan nagot som just kommer pa besok (Wiklund

22 prop. 2010/11:1 s. 15f,
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2009). Det finns tendenser till det &ven i de samtal vi har fort om Skapande skola. Né&r larare
engagerar sig ar det ofta vissa larare, i estetiska &mnen och i svenska, snarare an alla som kanner
sig kallade. Det &r darfor svart att i generell mening tala om ett mote mellan kulturliv och skola;
snarare kan det ibland bli till ett méte mellan kulturaktérer och kulturombud (las eldsjalar).
Sarskilt projektorienterat blir métet om de planerade aktiviteterna laggs som en del av elevens
val och om l&rare inte deltar.

Rektorer kan uppleva en statusosakerhet nar de ska tala om relevansen av kulturella och
konstnarliga uttrycksformer och patalar ett behov av kunskapsutveckling av sig sjdlva och av
larare for att kunna ké&nna sig trygga och mer insatta i vad estetiska larprocesser kan betyda for
larandet. Skolledningar och huvudméan far dock syn pa skolinstitutionen i speglingen av
Skapande skolas mal om att integrera kulturella och konstnarliga uttrycksformer. De ser en
skola som de tycker gar stick i stdv med en tro pa betydelsen av en integrering av kulturella och
konstnarliga uttrycksformer. Ett hinder for att vaga préva nytt och ha ett professionellt mod i
relation till den kunskap som ldrare kan mota via kulturaktorer anses nuvarande politiska
styrning satta upp. Den politiska utvecklingen pa skolans omrade beskrivs ha skapat en trotthet
och en forsiktighet hos larare. En tendens till avprofessionalisering vaxer fram. Skolledning, och
larare sjalva, menar att lararyrket har kommit att bli en profession som antas behdva bevakas
och utvecklas av andra an larare sjalva for att kunna gora ett arbete som kan bidra till tkad
maluppfyllelse. Ett genomgaende tema som vi har mott, hos kulturaktorer, rektorer, huvudman
och &ven hos vissa elever, ar en forstaelse for larare som en trangd yrkesgrupp (jfr. Stenlas 2009,
Krantz & Fritzen 2013, Skolverket 2013).

Larare, kulturaktorer och elever menar dock att kulturella och konstnérliga processer kan bidra
med och inspirera till ndgot annat an vad skolan pa egen hand kan gora, till exempel att det blir
en avkoppling for eleverna. Skapande skola ses som en kreativ kraft som manga ganger anses
vara vasensskild fran vad skolan har att ge, och kulturaktérerna vill ocksa att det ska finnas en
skillnad mellan vad de har att erbjuda och vad skolans vardag kénnetecknas av. For elever &r
kulturaktoren en symbol for vad kulturliv i skolan dr. De beréttar om viktiga moten som har
inspirerat och paverkat deras intresse for kultur, ocksa utanfor skolan. Vissa elever har borjat
spela teater pa fritiden, forandrat sitt satt att lyssna pa musik och borjat med konstfotografi. |
nagra fall har Skapande skola lett till ett fortsatt samarbete mellan kulturaktorerna och skolan —
det forklaras av engagerade larare eller en kulturaktiv skolledning. Kulturaktérer upplever att
som en foljd av Skapande skola-uppdrag har det skapats ett storre intresse for deras verksamhet
pa de skolor de besokt. Det syns i att de blir bokade for vanliga sa kallade kultur i skola-program
eller att skolor hor av sig och vill att de ska komma tillbaka. Elever upplever att méten med
kulturaktorer ar positivt och bar pa en dkthet och tillfor en kunskap som kompletterar skolans.
Skolledare menar som vi sett samtidigt att det ar svart att med nagon sékerhet uttala sig om
huruvida Skapande skola har bidragit till elevers maluppfyllelse. Det &r ett stallningstagande
fran skolledare som sakerligen &ar beroende pa en forsiktighet om att uttala sig i termer av
maluppfyllelse. Samtidigt &r man upptagen i en diskurs som handlar om att bedéma och méata
skolprestationer (jfr Biesta 2011).

Kulturaktérerna beskriver ofta skolans varld som helt annorlunda jamfort med deras. Skolans
varld ar hos vissa kulturaktorer mer ordnad nytta, medan kulturaktorer ar en outnyttjad eller
icke-forstadd resurs for ungas kreativa skapande. Men det finns ocksa en pagaende utveckling i
kulturlivet dar dess aktorer genomgar en professionell utvecklingsprocess dar en dkad forstaelse
for skolans varld ingar.

Samtidigt aktualiserar Skapande skola ett behov hos kulturaktorer att tala om det kulturpolitiska
malet med konstens fria och obundna kraft. De ser en fara i att konsten enbart ska tjana andra
syften, det vill sdga skolans. Skolans akttrer ska a ena sidan realisera en ny reform som inte har
sitt direkta ursprung i en skolpolitik, kulturpolitik pa skolans omrade. Kulturaktorer ska, a andra
sidan, forverkliga en kulturpolitik som de inte alltid sjalva fullt ut tror pa, eftersom de inte med
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nagon sjalvklarhet alltid vill se sig som en del av skolans mal- och resultatorientering. Men
kulturaktorer kan ocksa uppleva en professionell utveckling via Skapande skola och sarskilt i
konkreta méten med barn och ungdomar. Det kan handla om att fa tillgang till nya konstnarliga
idéer, bli battre pa problemlosning samt synliggérande av yrkeskunnande. Slaende &r dock att
kulturaktorernas tolkning av Skapande skola-uppdraget framfor allt handlar om att elevers fria
skapande eller kulturupplevelser ska sta i centrum snarare &n att det ska integreras som en del av
skolans laroplan. Intressant ar ocksa att kulturaktorerna inte fullt ut har informerat sig om vad
Skapande skola star for, trots att det successivt blivit en allt stérre del av deras professionella
arbetsliv.

De aktorskategorier vi talat med i var undersokning upplever att uthildnings- och kulturpolitiken
inte alltid talar med varandra pa ett tydligt och stéttande satt. Ett eventuellt framtida resultat av
pagaende politisk styrning skulle kunna bli en likriktning av det utbud som Skapande skola i
framtiden har att erbjuda elever. Det finns en risk att Skapande skola kan medverka till att
omdefiniera innebdrden av kultur i skolan, i linje med en 6kad relatering till laroplanen, och pa
sa vis kan Skapande skola dven komma att paverka annat kulturutoud som erbjuds skolan. Men
det finns ocksa utvecklingsmojligheter for ett méte som sker pa mer jambordiga villkor. Ett
exempel pa det ar att om de generiska kunskaper som saval skola som kultur bar pa hamnar i ett
okat fokus kan kulturliv och skola métas i ett gemensamt sprak.

Var forskningsrapport visar att det finns enighet bland de vuxna professionella om det
kulturpolitiska malet om en kultur for alla, med syftet att bidra till kulturell och konstnarlig
jamlikhet. Detta mal aterfinner vi i hogre grad som ett mal som manga tror pa och anser
betydelsefullt an Skapande skolas mal om att det kulturella och konstnarliga ska bidra till 6kad
maluppfyllelse i skolan. Demokratiseringen av kultur ar en sjalvklarhet for huvudman, rektorer,
larare och kulturaktorer. Men huruvida detta ocksa bidrar till att skolans mal och kunskapskrav
béattre uppfylls &r inte lika intressant for alla.

Avslutningsvis diskuterar vi ett antal utvecklingsomraden som har véxt fram ur det samlade
empiriska materialet. Utvecklingsomradena inbegriper darfor de olika aktorskategorierna i
Skapande skola och uttalar sig om mojlig utveckling pa flera olika nivaer.

Kulturpolitik och skolpolitik —en rod trad eller parallella spar?

| materialet ser vi att Skapande skolas malsattningar uppfattas som motségelsefulla, dar skolan
framstar som en arena for de kulturpolitiska malen, vilket pa gott och ont sker pa skolans
villkor. Har finns ett utvecklingsomrade som adresserar den politiska nivan, det vill saga att
politikomradena, kulturpolitik och skolpolitik, gemensamt behover fordjupa vad som ar syfte
och malsattning med Skapande skola i skéarningspunkten mellan skolan och kulturlivet. Har
handlar det fran en politisk utgangspunkt ocksa om att reflektera 6ver det reformtryck som riktas
mot skolan fran olika hall och vilka konsekvenser det far for hur skolor prioriterar, hur
skolverksamheten tenderar att bli projektorienterad, vad som ges status och vad skolan anvénder
tid till.

Att institutionalisera Skapande skola

Ett utvecklingsomrade kan vara att se éver Skapande skola-satsningens konstruktion, det vill
saga ansokningsforfarandet, satsningens projektkaraktar och de satt pa vilket aterrapportering
sker. Utfallet av Skapande skola-satsningen blir olika beroende pa lokala forutsattningar. Det
handlar till exempel om vilken tidigare erfarenhet man har av Skapande skola, projektens
omfang, valfrihet for skolor inom projektens ramar, beredskap och organisation fér Skapande
skola med mera. Skapande skola-satsningen skulle i hogre grad kunna beakta sadana olikheter.

160



Om Skapande skola inte var ettariga projekt utan I6pte pa langre tid skulle det kunna badda for
en langsiktighet genom att mer tid ges for planering, genomférande samt utvardering, och en
sadan kontinuitet skulle kunna leda till att Skapande skola blev en mer institutionaliserad
praktik.

Ett utvecklingsomrade som vi identifierar ligger i att lokalt skapa en professionell organisation
pa skolhuvudmannaniva, men ocksa pa lokal skolniva som kan arbeta inte minst med det
administrativa arbete som Skapande skola genererar. Skapande skola-satsningen skapar behov
av resurser for planering, samarbete och fortbildning pa skolniva och bland kulturaktorer. Ett
utvecklingsarbete for kommunerna och skolorna handlar hérvidlag om att skapa en organisation
som kan sta for kontinuitet och som kan svara upp mot dessa behov pa skolniva. En sadan
organisation kan minska risken for att Skapande skola ska bli avhangigt enskilda personers
intresse och engagemang och béttre svara upp mot krav pa likvardighet, rattvisa och
langsiktighet. Detta utvecklingsomrade skulle ocksa kunna verka for att det kulturpolitiska malet
om att sarskilt uppmarksamma barns rétt till kultur skulle fa 6kad kraft.

Tid och plats for professionell utveckling

Ett viktigt villkor for utveckling &r att aktorerna kan identifiera och arbeta mot ett gemensamt
mal i ett konkret projekt och utifran sina olika perspektiv. Det handlar da om att det maste finnas
en vilja och ett intresse att ga utanfor sin egen forestallningsvérld och sina egna professionella
grénser som ryms inom amnestraditioner i skolan samt traditioner och ideal inom kulturlivet. Ett
overskridande i det har avseendet handlar om att formulera och arbeta mot ett professionellt
objekt, det vill sédga ett gemensamt mal, och att i det arbetet forma hantera aktuella
rambetingelser saval som krav pa effektivitet, demokrati och delaktighet. Vi kan kort sagt se att
Skapande skola som framgangsrik praktik i nagon mening forutsatter ett intresse och en
professionell formaga att foretrada nagot utéver sig sjalv och den praktik man som larare eller
professionell kulturaktor framst identifierar sig som professionell i relation till. Professionella
overskridanden handlar om att identifiera och orientera sig mot boundary object (Geiryn 1995).
Sadana objekt kan utgoras av savél idéer, saker, manniskor eller processer som larare och
kulturaktorer kan arbeta med som gemensamt mal utifran sina olika perspektiv.

Ett utvecklingsomrade handlar ocksa om att utveckla utvarderingspraktiken kring Skapande
skola pa alla nivaer, det vill sdga saval pa statlig niva (Kulturradet/Skolinspektionen) som pa
kommunal niva och skolniva, i riktning mot att bli mer formativ. Nar det galler den statliga
nivan kan det handla om mer fordjupade krav pa uppféljning och aterrapportering. Nar det galler
skolnivan framtrader ett utvecklingsomrade som handlar om Skapande skola i ljuset av
beddémning och betygssattning. Har galler det att utveckla formativa bedémningspraktiker och
att se att Skapande skola-aktiviteterna ingar i larares allsidiga bedomning av elever.

Ett utvecklingsomrade handlar om att mer systematiskt ta till vara erfarenheter av Skapande
skola som involverar fler av skolans professionella, elever och kulturaktorer. | vart material
finns det de som talar for att erfarenheter kan tas tillvara fran hur man arbetar med Skapande
skola i de tidiga skolaren.

Vi har uppmarksammat att de sa kallade generiska kompetenserna och fardigheterna ar vad
larare och kulturaktorer skulle kunna ta sin utgangspunkt i da de gemensamt arbetar och
utvecklar Skapande skola. For att géra namnda arbete majligt kravs ocksa tid, vilket &r nagot
skolans professionella upplever att de har brist pa (jfr. Skolverket 2013). Men det handlar om att
skapa arenor for sadana moten, till exempel gemensamma fortbildningar for skola och kulturliv,
men det skulle ocksa kunna ske inom ramen for rektors- och lararutbildning.

Skapande skola-aktiviteter bor relateras till vad som pagar i skolan, sd att man undviker att
Skapande skola ses som nagot vid sidan om. Har handlar det om ett didaktiskt
utvecklingsomrade for saval larare som kulturaktorer. Det handlar saledes inte priméart om att
anpassa Skapande skola till skolans pa forhand formulerade mal och kunskapskrav. De

161



generiska kompetenserna och fardigheterna som saval skola som kulturliv bar pa erbjuder larare
och kulturaktorer en gemensam ingang till vad Skapande skola kan bidra till att utveckla. Men
framfor allt &r det centralt att de Skapande skola-projekt som utvecklas tar sin utgangspunkt i ett
for eleverna meningsfullt innehall som samtidigt kan utmana elevers, men ocksa rektorers,
larares och kulturaktorers, livsvérld.

Att bygga Skapande skola underifran

Ett utvecklingsomrade handlar om att skapa villkor for att Skapande skola-projekt ska kunna
byggas underifran i samspel mellan elever, skolans professionella och kulturaktorer. Detta for
att i hogre grad mojliggora att projekt pa ett mer naturligt satt ska kopplas till det som pagar i
skolan men ocksa forma att pa olika satt utmana den vardagliga praktiken i skola och kulturliv.
En viktig forutsattning for att kunna arbeta underifran ar sin tur att fragor som handlar om
relationen mellan kultur- och skolpolitik, en institutionalisering av Skapande skola samt att det
finns tid och plats for att professionell utveckling tas pa allvar och férdjupas. For att skapa
forutsattningar for en diskussion om de har fragorna har inte minst skolledningen en
betydelsefull roll och ett stort ansvar.

Vi har i forskningsrapporten pa flera omraden blivit uppmarksamma pa att utfallet av Skapande
skola starkt paverkas av skolkulturella faktorer, inte minst nar det galler forestallningar om
elevers forutsattningar for delaktighet och inflytande. Vart material visar att elever bristfalligt
deltar i planeringen och uppféljningen av de lokala Skapande skola-projekten. Det betyder att
elevers delaktighet inte bara brister i vad som tidigare noterats gallande elevers delaktighet i
utformandet av handlingsplanen (jfr. SFS 2007:1436, Kulturradet 2012). Ett viktigt
utvecklingsomrade handlar darfér om att bygga Skapande skola-projekten underifran. Det ar att
ta elevers engagemang och vilja att vara delaktiga pa allvar och att lagga en nédvandig grund for
att Skapande skola-projekt ska bli forankrade och bygga pa fortroendefulla och émsesidiga
relationer.
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